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Lfd. Nr.: 18/26 JHA

Vorlage
far die Sitzung
des Jugendhilfeausschusses der Freien Hansestadt Bremen
am
08.04.2026

TOP 4 Anerkennung als Trager der freien Jugendhilfe nach 8§ 75
SGB VIl fur die Stadtgemeinde Bremen ,,KiBO gGmbH*

A. Problem

KiBO gGmbH steht fur ,Kindertagesbetreuung im Blrgerhaus Obervieland“ und ist eine 100-
prozentige Tochtergesellschaft des Birgerhauses Obervieland. Die Gesellschaft beantragte
mit Schreiben vom 20.08.2025 die Anerkennung als Trager der freien Jugendhilfe nach § 75
SGB VIII. Nachdem die angeforderten Unterlagen eingegangen sind, wurde die Prifung auf
der Grundlage der ,Bremischen Richtlinien fir die Anerkennung von Tragern der freien Ju-
gendhilfe* durchgefiihrt.

Gemal § 2 des Gesellschaftsvertrages wird der Gesellschaftszweck wie folgt beschrieben:

1. ,Zweck der Gesellschaft (Kérperschaft) ist die Forderung der Jugendhilfe, der Erzie-
hung sowie der Volks- und Berufshildung.

2. Der Satzungszweck wird verwirklicht insbesondere durch
a) Einrichtung und Betreiben von Kindergarten im Rahmen des Bremischen Geset-
zes zur Forderung von Kindern in Tageseinrichtungen und in Tagespflege in Bre-
men und/oder Einrichtungen mit vergleichbarer Zielsetzung in Bremen oder ande-
renorts® (...)

Die Kita im Blrgerhaus Obervieland und die Dependance ,Die bunte 3“ gehéren gemeinsam
zur KiBO gGmbH und verstehen sich als eine verbundene Einrichtung mit zwei Standorten.
Die Kindertageseinrichtungen umfassen folgende Gruppenstrukturen:

Haupteinrichtung Kita im Birgerhaus:

e 1 Krippengruppe fur 10 Kinder im Alter von 12 Monaten bis zum Ablauf des Kindergar-
tenjahres, in dem sie das 3. Lebensjahr vollendet haben

e 2 Kindergartengruppen fur je 20 Kinder im Alter von 3 - 6 Jahren

e 1 Kindergartengruppen fur 18 Kinder im Alter von 3 — 6 Jahren
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Dependance ,,Die bunte 3 in der Alfred-Faust-Str.:

o 3 Krippengruppen fir nicht mehr als jeweils 10 Kinder im Alter von 12 Monaten bis zum
Ablauf des Kindergartenjahres, in dem sie das 3. Lebensjahr vollendet haben

Bei der Personalausstattung richtet sich der Trager nach den Vorgaben der geltenden Be-
triebserlaubnis. Durch regelméRige Reflexionen, Evaluationen, Teamsitzungen sowie Fortbil-
dungen fiur die padagogischen Fachkréfte, etc. wird eine kontinuierliche Qualitatsentwicklung
gewabhrleistet.

Die aktuelle Betriebserlaubnis wurde von der Senatorin fir Kinder und Bildung am
18.09.2025 erteilt. Die KiBO gGmbH beabsichtigt in eine Referenzwertfinanzierung zu wech-
seln. Der Beratungsprozess befindet sich aktuell in der Anfangsphase. Die Umsetzung die-
ser Finanzierungsform setzt eine Anerkennung als Jugendhilfetrager voraus.

Die Gesellschatft ist Mitglied beim Paritatischen Bremen und konzentriert sich auf die Bil-
dung, Erziehung und Betreuung von Kindern. Anhand der vorliegenden padagogischen Kon-
zeption erreicht er mit seinen Angeboten eine Zielgruppe nach dem Kinder- und Jugendhilfe-
gesetz.

Der Zweck der Gesellschaft ist gemal Gesellschaftervertrag die Forderung der Jugendhilfe
und die Forderung der Erziehung. Dieser Gesellschaftszweck wird insbesondere durch den
Betrieb von derzeit zwei Kinderbetreuungseinrichtungen erreicht. Die formalen Vorausset-
zungen fur die Anerkennung als Trager der freien Jugendhilfe werden durch den Gesell-
schaftervertrag, die nachgewiesene Gemeinnutzigkeit und durch die getatigten Aktivitaten
erflllt. Da der Trager mittlerweile seit mehr als drei Jahren im Bereich der Kinder- und Ju-
gendhilfe tatig ist, gewahrleistet die Gesellschaft eine nach den Zielen des § 75 SGB VIl zu
Grunde liegende forderliche Arbeit.

B. Ldsung

Es wird vorgeschlagen, ,KiBO gGmbH" als freien Trager der Jugendhilfe gem. § 75 SGB VIl
in der Stadtgemeinde Bremen anzuerkennen.

C. Alternativen
Keine.
D. Finanzielle und personalwirtschaftliche Auswirkungen / Genderprifung

Ein direkter Anspruch auf eine 6ffentliche Férderung ist mit der nach § 75 SGB VIII ausge-
sprochenen Anerkennung nicht verbunden.

Angebote in der Kinder- und Jugendhilfe richten sich an alle jungen Menschen jedweder ge-
schlechtlichen Identitat.

E. Beteiligung / Abstimmung

Die Abstimmung des Antrages erfolgte zusammen mit dem Referat ,Qualitatsentwicklung
und Aufsichtsfunktionen in der Kindertagesbetreuung/Landesjugendamt® bei der Senatorin
fur Kinder und Bildung.

Die Gesellschaft wird zur Sitzung des Jugendhilfeausschusses eingeladen, um ggf. weitere
Auskiinfte zu erteilen.
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F. Offentlichkeitsarbeit / Veroffentlichung nach dem Informationsfreiheitsge-
setz

Einer Veroffentlichung nach dem Informationsfreiheitsgesetz steht nichts entgegen.

G. Beschlussvorschlag

Der Jugendhilfeausschuss der Stadtgemeinde Bremen beschlief3t, ,KiBO gGmbH*® als Trager
der freien Jugendhilfe nach 8 75 SGB VIl fir die Stadtgemeinde Bremen anzuerkennen.

Anlage: Der Gesellschaftsvertrag und die Konzeption sind als Anlagen hinterlegt.
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Gesellschaftsvertrag

§ 1 Firma, Sitz, Geschiftsjahr
Die Gesellschaft fuhrt die Firma
KiBO gGmbH
Die Gesellschaft hat ihren Sitz in Bremen.

Das Geschaftsjahr ist das Kalenderjahr. Das erste Geschéftsjahr beginnt mit der Ein-
tragung der Gesellschaft in das Handelsregister und endet am 31.12. des Jahres der
Eintragung.

§ 2 Zweck der Gesellschaft und Gegenstand des Unternehmens

Zweck der Gesellschaft (Kérperschaft) ist die Férderung der Jugendhilfe, der Erziehung
sowie der Volks- und Berufsbildung.

Der Satzungszweck wird verwirklicht insbesondere durch

a) Einrichtung und Betreiben von Kindergarten im Rahmen des Bremischen Gesetzes
zur Foérderung von Kindern in Tageseinrichtungen und in Tagespflege in Bremen
und/oder Einrichtungen mit vergleichbarer Zielsetzung in Bremen oder anderenorts,

b) die Durchfilhrung oder Férderung von FreizeitmaRnahmen und anderen sozialen
MaRnahmen fur Kinder und Jugendliche sowie deren Angehérige im Zusammenhang
mit vorstehenden MaRnahmen zur Verbesserung von deren Lebensverhéltnissen, im
In- und Ausland,

c) die Durchfiihrung oder Férderung von MaRRnahmen zur Verbesserung des Ver-
standnisses der Offentlichkeit tiber die besonderen Probleme von Kindern und
Jugendlichen durch éffentliche Veranstaltungen, Vortrage und Veréffentlichungen und
durch Férderung von MaRnahmen und Einrichtungen mit vergleichbarer Zielsetzung
sowie

d) die besondere, aktive, ideelle und finanzielle Férderung und Unterstitzung sozial-
bzw. wirtschaftlich benachteiligter und hilfsbedurftiger Kinder und Jugendlicher.

Forderzweck soll auch die Beschaffung von Mitteln zur Hilfe fur Kinder und Jugendliche
bzw. zur Verwirklichung der Zwecke im Sinne der Nummer 1 durch eine andere
steuerbegiinstigte Kérperschaft oder eine Kérperschaft des 6ffentlichen Rechts sein.

Die Gesellschaft kann zu diesem Zweck im Rahmen der einschlagigen gesetzlichen
Bestimmungen alle Rechtschéafte vornehmen, die im Interesse der Gesellschaft liegen.

Die Gesellschaft ist berechtigt, sich an anderen Unternehmen gleicher oder dhnlicher Art
sowie deren Griindung zu beteiligten. Sie kann insbesondere auch Mittel zur Griindung
einer steuerbegiinstigten Stiftung verwenden, die gemeinnitzige Zwecke im Sinne der
Nummer 1 bzw. Nummer 3 verfolgt.



§ 3 Gemeinniitzigkeit

Die Kérperschaft verfolgt ausschlieRlich und unmittelbar gemeinnitzige Zwecke im Sinne
des Abschnitts ,Steuerbegtinstigte Zwecke" der Abgabenordnung.

Die Korperschaft ist selbstlos tatig; sie verfolgt nicht in erster Linie eigenwirtschaftliche
Zwecke.

Mittel der Korperschaft diirfen nur firr die satzungsméBigen Zwecke verwendet werden.
Die Gesellschafter diirften keine Gewinnanteile und auch keine sonstigen Zuwendungen
aus Mitteln der Korperschaft erhalten.

Es darf keine Person durch Ausgaben, die dem Zweck der Korperschaft fremd sind, oder
durch unverhéltnismaRig hohe Vergitungen begunstigt werden.

Die Gesellschafter erhalten bei ihrem Ausscheiden oder bei Auflésung der Kérperschaft
oder bei Wegfall steuerbeglinstigter Zwecke nicht mehr als ihre eingezahlten
Kapitalanteile und den gemeinen Wert ihrer geleisteten Sacheinlagen zurtick.

§ 4 Stammkapital und Gesellschafter

Das Stammkapital der Gesellschaft betragt EUR 25.000,00 (in Worten: Euro
funfundzwanzigtausend).

Hiervon tUbernimmt

Birgerhaus Gemeinschaftszenrum Obervieland e.V.
einen Geschaftsanteil in Héhe von EUR 25.000,00
(Geschaftsanteil Nr. 1)

Das Stammkapital wird in bar erbracht. Es ist vor Eintragung der Gesellschaft in das
Handelsregister in Hohe von 100 % einzuzahlen.

§ 5 Dauer und Auflésung der Gesellschaft
Die Dauer der Gesellschaft ist unbestimmt.

Bei Auflésung der Kérperschaft oder bei Wegfall steuerbegunstigter Zwecke fallt das
Vermdgen der Kérperschaft, soweit es die eingezahlten Kapitalanteile der Gesellschafter
und den gemeinen Wert der von den Gesellschaftern geleisteten Sacheinlagen
ubersteigt, an den Verein ,Verband fiir sozial-kulturelle Arbeit e.V. — Bundesverband*
(Amtsgericht Berlin VR 28242), GroRgérschenstrale 28, 10829 Berlin, der es unmittelbar
und ausschlieRlich fur gemeinnitzige oder mildtatige Zwecke zu verwenden hat.

§ 6 Vertretung, Geschaftsfiihrung

Die Gesellschaft hat einen oder mehrere Geschéftsfihrer, der bzw. die durch die
Gesellschafterversammlung bestellt oder abberufen werden.

Ist nur ein Geschaftsfilhrer bestellt, so vertritt er die Gesellschaft allein. Sind mehrere
Geschiftsfilhrer bestellt, so wird die Gesellschaft durch zwei Geschéftsfuhrer



gemeinschaftlich oder durch einen Geschaftsfuhrer in Gemeinschaft mit einem
Prokuristen vertreten.

3. Die Gesellschafterversammlung kann einem oder mehreren Geschéftsfuhrern
Alleinvertretungsbefugnis erteilen und ihn bzw. sie fir Rechtsgeschéfte mit anderen
gemeinnitzigen Organisationen oder fir ein einzelnes Rechtsgeschaft von den
Beschrankungen des § 181 BGB befreien.

4. Die Geschéftsfuhrung leitet die Geschafte der Gesellschaft nach Maflgabe der Gesetze,
dieses Gesellschaftsvertrages und ggf. einer Geschaftsordnung firr die Geschaftsfuhrung.

5. Die weiteren Rechte, Pflichten und Befugnisse der Geschaftsflihrer ergeben sich aus den
mit ihnen abgeschlossenen Anstellungsvertragen. Darliber hinaus sind sie den
Weisungen der Gesellschafterversammlung gegeniber verpflichtet.

§ 7 Gesellschafterversammlung/Gesellschafterbeschliisse
Die Gesellschafterversammiung findet mindestens einmal im Jahr statt.

2. Die Einberufung der Gesellschafterversammlung hat durch die Geschaftsfahrer schriftlich
unter Einhaltung einer Frist von zwei Wochen und unter Angabe der Tagesordnung zu
erfolgen. Die Gesellschafterversammlung ist beschlussfahig, wenn sie ordnungsgemal
einberufen ist und alle Geselischafter vertreten sind.

3. Erweist sich eine Gesellschafterversammlung als nicht beschlussfahig, so ist binnen zwei
Wochen eine zweite Versammlung mit gleicher Ladungsfrist und gleicher Tagesordnung
einzuberufen, die ohne Rucksicht auf die Hohe des vertretenen Stammkapitals
beschlussfihig ist. Hierauf ist in der Einladung hinzuweisen.

4. In Gesellschaftersammlungen gewéhren je 1 EURO Geschéftsanteile eine Stimme.
Gesellschafterbeschlisse werden, soweit das Gesetz oder dieser Gesellschaftsvertrag
nicht eine andere Mehrheit verlangt, mit einfacher Stimmenmehrheit getroffen. Bei
Stimmengleichheit gilt der Antrag als abgelehnt.

5. Beschlisse tiber die Anderung des Gesellschaftsvertrages, einschlieRlich der Anderung
des Gesellschaftszwecks sowie Beschliisse Uber die Auflésung der Gesellschaft
bedurfen einer Mehrheit von Dreivierteln der Gesellschafter.

6. Beschlusse kénnen auch schriftlich und fernschriftlich oder auf elektronischem Wege
gefasst werden, wenn alle Gesellschafter mit dieser Art der Beschlussfassung ein-
verstanden sind und der Beschluss nicht beurkundungspflichtig ist.

7. Uber die Gesellschaftersammlung ist eine Niederschrift zu fertigen, die mindestens die

gefassten Beschlisse enthalt. Sie ist von den Gesellschaftern zu unterzeichnen. Jedem
Gesellschafter ist die Niederschrift in Kopie oder Abschrift zuzusenden.

§ 8 Gegenstand der Gesellschafterversammlung

Die Gesellschafterversammlung hat insbesondere zu beschlieen Uber:

a) die Genehmigung bzw. Feststellung des Jahresabschlusses und ggf. des Lageberichts
sowie die Verwendung eines Jahresiberschusses,

b) die Entlastung der Geschéftsfuhrung,



c) die Anderung des Gesellschaftsvertrages und des Gesellschaftszwecks einschlieflich
Erhéhung oder Herabsetzung des Stammkapitals und die Auflésung der Gesellschaft
einschlieBlich Bestellung eines Liquidators.

§ 9 Jahresabschluss und Gewinnverwendung

1. Der Jahresabschluss hat den handelsrechtlichen Bilanzierungs- und Bewertungs-
vorschriften sowie eventuellen branchenspezifischen Vorschriften zu entsprechen.

2. Soweit nichts anderes vorgeschrieben ist, ist der Jahresabschluss (Bilanz, Gewinn- und
Verlustrechnung sowie Anhang) und der Lagebericht (soweit erforderlich) innerhalb der
gesetzlichen Frist nach Ablauf des Geschaéftsjahres zu erstellen und anschlieend
innerhalb von vierzehn Tagen jedem Gesellschafter in Abschrift oder Kopie zur Ver-
fugung zu stellen.

3. Der gesamte jeweils ausschittungsfahige Jahrestiberschuss ist grundsatzlich einer
Gewinnrticklage der Gesellschaft zurtickzuftihren. Diese darf nur zum Ausgleich eines
Jahresfehlbetrages, eines Verlustvortrages oder zur Kapitalerhéhung aus Gesell-
schaftsmitteln bzw. Bildung oder Erhéhung einer Kapitalriicklage verwendet werden. Die
Bildung von Ricklagen im Sinne des steuerlichen Gemeinnutzigkeitsrechts gemaf
§ 62 AO zur nachhaltigen Erfiillung der steuerbeginstigten satzungsmaRigen Zwecke
bleibt unberthrt.

§ 10 Bekanntmachungen

Die Bekanntmachungen der Gesellschaft werden ausschlieRlich im elektronischen
Bundesanzeiger veréffentlicht.

§ 11 Salvatorische Klausel

Soweit in diesem Vertrag keine besondere Regelung getroffen ist, gelten die gesetzlichen
Vorschriften. Bei Unwirksamkeit einer Vertragsbestimmung verlieren die tbrigen Be-
stimmungen nicht ihre Giltigkeit. Fir eine infolge der Unwirksamkeit einzelner Bestim-
mungen entstehende Liicke ist eine dem Sinn und Zweck dieses Vertrages, unter
Berlcksichtigung des Gemeinnultzigkeitsrechts, entsprechende Regelung anzuwenden.
Beruht die Ungiltigkeit auf einer Leistungs- oder Zeitbestimmung, so tritt an ihre Stelle das

gesetzlich zulassige MaR.

§ 12 Griindungsaufwand

Die Gesellschaft tragt die mit der Errichtung der Gesellschaft anfallenden Aufwendungen
(Rechtsanwalts,- Notar- und Gerichtskosten) bis zur Héhe von 2.500,00 EURO.



Die in dem vorstehenden Gesellschaftsvertrag gednderten Bestimmungen stimmen
mit dem in meiner Urkunde vom 28.09.2021 (U.R.Nr. 445/2021) gefassten Beschluss
tiber die Anderung des Gesellschaftsvertrages und die unveranderten Bestimmungen
mit dem zuletzt zum Handelsregister eingereichten vollstandigen Wortlaut des Gesell-
schaftsvertrages Uberein.
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Bremen, den 2 Sep,t;mber 2021



e Kurzkonzeption

KiBO gGmbH

Alfred-Faust-Str. 4
28279 Bremen

Mail: kita@kibo-bremen.de




Inhaltsverzeichnis

ARAAAAARWNNNNNNNNK
atirbivET T NaurLbR

= PWNHT N

HOLVOVLEBNAVUUTUN DS

_ole—-'

-
WNe

13.1.
13.2.
13.3.
14.
14.1.
14.2.
15.
15.1.
16.
16.1.
16.2.
17.

Rahmenbedingungen

Beschreibung der Einrichtung

Kontaktdaten

Lage und raumliche Gegebenheiten

Gruppenangebot, Offnungs- und SchlieBungszeiten
Raumlichkeiten

AuBengelande

Mitarbeitende

Aufgabe und Besonderheit der Einrichtung

Ein Tag in der Kita - kurzer Tagesablauf

Elemente eines Tagesablaufs

Die BegriiBungszeit

Der Morgenkreis

Gemeinsames Frihstlcken:

Freispiel

Gemeinsame Aktivitaten

Gemeinsames Mittagessen: Ein wichtiger Moment der Gemeinschaft und
Férderung

Ruhe- und Entspannungsphasen

AuBenaktivitaten

Padagogischer Arbeitsansatz

Partizipation

Partizipation im Krippenbereich

Gruppengeschehen

Situationsorientierter Ansatz

Gruppenfihigkeit

Foérderung von Selbststindigkeit im Krippen- und Elementarbereich
Wahrnehmung und Motorik

Grob- und Feinmotorik

Sprache: Erlernen und Forderung im Krippen- und Elementarbereich
Bedeutung der Sprachférderung

Sprachforderkraft

Sprachférderung nach dem Primo-Test

Pflegerischer Anteil in der Krippe und Elementarbereich
Projektarbeit

Bewegungserziehung

Soziale Entwicklung des Kindes

Eingangsphase (Eingewéhnung im Elementarbereich)
Gruppenfahigkeit

Selbstandigkeit

Eingewéhnungsphase in der Krippe

Eingew6hnung, angelehnt an das Berliner Modell

Ablauf der Eingewdhnung

Beschwerdemanagement

Unsere Herausforderungen

Elternarbeit

Vor dem Kitaeintritt

Nach dem Kitaeintritt

Besonderheiten in der Krippe



Vorwort der Leitung

In einer sich schnell verandernden Welt ist es unerlasslich, dass wir flexibel und
anpassungsfahig bleiben. Unsere Konzeption spiegelt daher nicht nur den aktuellen Stand
unserer padagogischen Arbeit wider, sondern gibt auch einen Ausblick auf zukilinftige
Entwicklungen und Innovationen. Wir sind bestrebt, kontinuierlich zu lernen und uns
weiterzuentwickeln, um den sich wandelnden Bediirfnissen und Herausforderungen
unserer Kinder und Familien gerecht zu werden.

Wir laden alle Beteiligten ein, aktiv an der Gestaltung unserer Einrichtung mitzuwirken
und sich einzubringen. Ihr Feedback, Ihre Ideen und Anregungen sind flir uns von
unschatzbarem Wert und tragen dazu bei, dass unsere Einrichtung ein Ort ist, an dem
sich Kinder optimal entfalten kénnen und Eltern sich gut aufgehoben flihlen.

Bitte betrachten Sie diese Konzeption als lebendiges Dokument, das kontinuierlich
aktualisiert und erweitert wird, um den sich verandernden Anforderungen und
Bedlrfnissen gerecht zu werden. Wir freuen uns darauf, gemeinsam mit Ihnen die
Zukunft unserer Einrichtung zu gestalten.



1. Rahmenbedingungen

Die Arbeit in der Kindertageseinrichtung unterliegt klar definierten gesetzlichen
Rahmenbedingungen, die sowohl die Rechte und den Schutz der Kinder als auch die
Arbeitsbedingungen der Fachkrafte gewdahrleisten sollen. Diese Vorgaben finden sich
insbesondere in den Regelungen der jeweiligen Bundeslander, der Kinder- und
Jugendhilfe (SGB VIII) sowie weiteren Richtlinien und Verordnungen. Hier einige zentrale
gesetzliche Rahmenbedingungen:

Sozialgesetzbuch VIII (SGB VIII): Das SGB VIII legt fest, dass jedes Kind ein
Recht auf Férderung in einer Tageseinrichtung hat, dass seine Entwicklung zu
einer eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Persdnlichkeit unterstitzt.
Es stellt damit die Grundlage fiir eine frithe, kindgerechte Férderung und die
umfassende Unterstiitzung durch padagogische Fachkrdfte dar.

Bildungs- und Betreuungsauftrag: Die Kita erflillt neben der Betreuung auch
einen Bildungsauftrag, um die Entwicklung der Kinder zu férdern. Die
Bildungsplane der Bundeslander geben hierflir spezifische Richtlinien, die
festlegen, welche Kompetenzen im friihen Kindesalter besonders geférdert werden
sollen, wie etwa soziale, emotionale, sprachliche und motorische Fahigkeiten.

Personalschliissel: Gesetzliche Vorgaben regeln, wie viele Fachkrafte im
Verhaltnis zur Anzahl der Kinder beschaftigt sein missen. Ein angemessener
Personalschliissel ist essenziell, um eine qualitatsvolle, individuelle Betreuung und
Férderung der Kinder zu gewahrleisten.

Raumgestaltung und Sicherheitsstandards: Die Ausstattung der
Gruppenraume und die Sicherheitsvorkehrungen missen gesetzliche Standards
erflllen. Dazu gehoéren beispielsweise kindgerechte Mébel und Spielmaterialien,
sichere Ruhemadglichkeiten, spezielle Schutzvorkehrungen sowie Notfallplane.
Sicherheitsvorgaben umfassen zudem eine regelmaBige Wartung und Kontrolle
der Rdume und AuBenbereiche.

Schutzauftrag bei Kindeswohlgefahrdung: Padagogische Fachkrafte in der
Kita haben den gesetzlichen Auftrag, auf das Kindeswohl zu achten und bei
Verdacht auf Gefahrdung tatig zu werden. Das erfordert eine gute Beobachtung
und Dokumentation sowie eine enge Zusammenarbeit mit den Eltern und
gegebenenfalls mit externen Institutionen, um den Schutz und das Wohl der
Kinder sicherzustellen.

Inklusion und Teilhabe: Gesetzliche Bestimmungen sichern die Inklusion von
Kindern mit besonderem Férderbedarf. Dies bedeutet, dass die Kita bestrebt sein
muss, alle Kinder unabhangig von ihren kérperlichen, geistigen oder sozialen
Voraussetzungen aufzunehmen und eine gleichberechtigte Teilhabe zu
ermadglichen.

Die Einhaltung dieser gesetzlichen Rahmenbedingungen ist essenziell, um die Qualitat
und Sicherheit in der Krippe sicherzustellen und den Bildungs- und Betreuungsauftrag
der Einrichtung zu erfillen. Gleichzeitig bieten sie den Rahmen, in dem die padagogische
Konzeption der Kindertageseinrichtung gestaltet und umgesetzt wird.



2. Beschreibung der Einrichtung

2.1 Kontaktdaten der barrierefreien Einrichtung
KiBO gGmbH

Alfred-Faust-Str. 4

28279 Bremen

Telefon: 0421-696730-20
E-Mail: kita@kibo-bremen.de

2.2. Lage und raumliche Gegebenheiten

Der Stadtteil Obervieland, 6stlichster der Bremer Stadtteile Links der Weser, entstand
1962 durch die Zusammenlegung der Ortsteile Habenhausen, Arsten, Kattenesch und
Kattenturm. Historisch und sozial heterogen, bewahrt Arsten und Habenhausen dorfliche
Strukturen, wahrend Kattenturm sich mit GroBwohnsiedlungen und griinen Oasen wie
dem Kattenescher Fleet auszeichnet. Naherholungsgebiete wie der Habenhausener Deich
bieten Ruhe und Natur. Obervieland bietet auch herausragende soziale,
bildungsbezogene, Freizeit- und Sportangebote.

Obervieland bietet eine gute Anbindung an Bus und Bahn. Ebenso sind kulturelle
Einrichtungen, wie das Blrgerhaus Obervieland, Einkaufsmdglichkeiten, Bars und
Restaurants vorhanden. Dies ist daher ein sehr lebendiger Stadtteil mit vielen Kulturen
und Lebensweisen.

2.3. Gruppenangebot, Offnungs- und SchlieBungszeiten

Gruppe Offnungszeiten GruppengroBe | Altersgruppe
Gruppe 1 08:00 bis 14:00 Uhr 8-10 1 bis 3 Jahre
Gruppe 2 08:00 bis 14:00 Uhr 20 3 bis 6 Jahre
Gruppe 3 08:00 bis 14:00 Uhr 20 3 bis 6 Jahre
Gruppe 4 08:00 bis 14:00 Uhr 18 3 bis 6 Jahre

Die Gruppennamen werden mit den padagogischen Mitarbeitenden beschlossen und
sollen bis zum Start der neuen Gruppen feststehen.

Sonderdienste:

Frihdienst: 07:00 bis 8:00 Uhr (noch nicht vorgesehen)
Spatdienst: 14:00 bis 15:00 Uhr (noch nicht vorgesehen)

Das Angebot der Sonderdienste richtet sich an den Bedarfen der Familien.

Die Einrichtung bleibt drei Wochen in den Sommerferien, sowie zwischen Weihnachten
und Neujahr geschlossen, und an den sogenannten Briickentagen ebenfalls.

In der Summe, insgesamt an 20 Tagen im Jahr bleibt die Einrichtung geschlossen.
Hinzu kommen SchlieBtage, wenn Fortbildungen fir alle Mitarbeitenden anstehen.
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2.4. Raumlichkeiten
In unserer barrierefreien Kindertagesstatte sind:

¢ 1 Krippengruppe (1 bis 3 Jahre)
¢ 3 Kitagruppen (3 bis 6 Jahre)

Alle Gruppen entsprechen dem gesetzlichen Standard!

Die Einrichtungsgegensténde unserer Kindertagesstatte orientiert sich an den Interessen
und Bedlrfnissen der Kinder und entspricht allen relevanten Sicherheitsstandards. Ein
zentrales Merkmal unserer Raumgestaltung ist ihre Flexibilitdt, um sich den sich
verandernden Anforderungen der Kinder anzupassen. Dabei beobachten unsere
padagogischen Fachkrafte, welche Bereiche besonders von den Kindern genutzt werden
und wie die Funktionalitaten entsprechend ausgerichtet werden kénnen. In den
Gruppenraumen mdchten wir eine Vielzahl von Aktivitaten ermdéglichen und gleichzeitig
Asthetik, Geborgenheit und Komfort fiir Mddchen, Jungen, sowie aller Kinder schaffen.

In allen R&umen, sowohl im Krippenbereich als auch im Kindergarten, haben die Kinder
Zugang zu einem GroBteil der Materialien. Zur Orientierung dienen Ordnungssysteme,
beispielsweise durch Piktogramme (METACOM Symbole) oder anderen Kennzeichnungen.

Besonders fiir Kinder unter 3 Jahren bieten unsere Raume Mdglichkeiten zur Entwicklung
ihrer Sinne, wie verschiedene Bewegungsebenen, Podeste und gemitliche
Rlickzugsecken. Wir verwenden altersgerechte Materialien, die sensorische Erfahrungen
fordern, wie beispielsweise Tlicher, Holzbausteine oder taktilen Elementen. Ausreichend
Platz in den Gruppenrdumen und Fluren ermdéglicht den Kindern, ihrem natirlichen
Bewegungsdrang nachzukommen, sei es durch Krabbeln, Laufen oder Entspannen.

Unser Raumkonzept befindet sich noch in den Anféangen, soll jedoch Eigenstandigkeit und
eine Vielzahl von Handlungsmoéglichkeiten bieten. Hier sind die Ideen und
Umsetzungsfahigkeiten unserer padagogischen Mitarbeitenden gefragt.

Weiterhin ist dem Krippenraum ein Ruheraum angegliedert. Die Garderobe ist
auBerhalb des Gruppenraumes. Der Waschraum ist mit dem Garderobenbereich
verbunden. Der Waschraum ist mit einer Wickelkommode ausgestattet, diese ist mit
einer kindgerechten Treppe versehen, um so die Eigenstandigkeit der Kinder zu
unterstitzen.

Ebenso gibt es:

¢ Der Eingangsbereich (im ersten Stock des Birgerhaus Obervieland) ist entweder Uber
ein Fahrstuhl oder eine Treppe erreichbar.

eine Verteilerkiche

ein Lagerraum

ein Materialraum

ein Leitungsbliro / Personalraum

eine HWR / Putzmittel

eine Personaltoilette

eine barrierefreie Toilette ist im ErdgeschoB des Blrgerhaus Obervieland



2.5. AuBBengeldnde:
Die Kindertagesstatte verfligt Uber ein angemessenes und kindgerechtes AuBengeldnde.

Bei der Landschaftsmodellierung wurde der alte Baumbestand mit eingearbeitet, ebenso
wurden neue Baume und Bische gesetzt. Hier bietet das AuBengelande, kleine Nischen
zum Zurickziehen.

Auf dem AuBengeldnde befinden sich:

¢ ein Kontainer fir die Spielgerate

eine Rutsche vom ersten Stock auf das Spielplatzgelande
eine Nestschaukel

eine Schaukel

eine Kinderhtte

Um eine genauere Auskunft zu bieten, missen wir noch abwarten, da sich diese noch im
Aufbau befindet.

2.6. Mitarbeitende

Fir die Betreuung der Kinder sorgen ausgebildete padagogische Fachkrafte, die den
Anforderungen an eine anspruchsvolle frihkindliche Bildung gerecht werden.

Wir sind fest davon Uberzeugt, dass eine Atmosphare des Zusammenhalts am
Arbeitsplatz eine entscheidende Grundlage fir die Qualitdt unserer Arbeit bildet. Aus
diesem Grund betrachten wir uns nicht nur als Mitarbeitende, sondern vielmehr als eine
eng verbundene Gemeinschaft, die gemeinsam an einem Strang zieht. In dieser
Arbeitsgemeinschaft schdatzen wir die Vielfalt der Meinungen und Ideen und fordern ein
offenes und respektvolles Miteinander. Denn wir sind Uberzeugt, dass nur durch eine
starke Teamarbeit und gegenseitige Unterstitzung die besten Ergebnisse erzielt werden
kdénnen.

Die folgenden Prinzipien sollen im Arbeitsumfeld beriicksichtigt werden:

¢ Jede Person hat das Recht, ihre Meinung frei zu dauBern, ohne daflr beurteilt zu
werden.

¢ Die Einzigartigkeit und Individualitat eines jeden Mitarbeiters wird respektiert und
anerkannt.

* Bei auftretenden Problemen oder Unklarheiten wird eine transparente Kommunikation
angestrebt, um zeitnah Lésungen zu finden und die erforderlichen Ressourcen
bereitzustellen.

¢ Konflikte werden offen angesprochen und konstruktiv geldst, wobei wichtige
Kommunikationsmethoden wie Zuhdren, Nachfragen und die Verwendung von Ich-
Botschaften zum Einsatz kommen.

e Gemeinsame Ziele werden gemeinsam unterstitzt und getragen.

Mitarbeiter, die Unterstiitzung benétigen, erhalten entsprechende Angebote und
Hilfeleistungen.

¢ Diese Grundsatze férdern eine positive und produktive Arbeitsatmosphare, in der sich
alle Mitarbeiter respektiert und wertgeschatzt fihlen und gemeinsam zum Erfolg des
Teams beitragen kdénnen.

Die Mitarbeitenden setzen sich zusammen aus Leitung, padagogischen Fachkraften,
Kichenkraften und einem Hausmeister. Die Reinigung wurde einer Fremdfirma (Bremer
Kontor) Ubergeben.



Hinzu kommen noch Auszubildende und Praktikanten.

2.7. Aufgabe und Besonderheit der Einrichtung

Eine bedeutende Aufgabe besteht darin, das Sozialverhalten der Kinder zu férdern und
zur Entwicklung ihrer Persdnlichkeit beizutragen. Dies beinhaltet auch die bewusste
Schaffung von Grundlagen fir lebenslanges, kognitives Lernen. Unser Hauptanliegen ist
es, den Kindern Raum und Zeit zu geben, um ihre eigenen kreativen Ideen umzusetzen
und zu entwickeln. Es ist wichtig, dass sie die Moglichkeit haben, ihre Interessen zu
erkunden und ihre Fahigkeiten zu entdecken, indem sie in einem unterstitzenden Umfeld
aktiv sind.

Alle Mitarbeitenden haben einen Zugang zu einem kennwortgeschitzten PC, wo das
padagogische Fachpersonal die Méglichkeit hat, einen Bericht Uber die Kinder der
jeweiligen Gruppe zu verfassen. Hier kdnnen Defizite, Starken und Besonderheiten
dokumentiert werden, um eine kindgerechte- und individuelle Forderstrategie aufbauen
zu kénnen. Diese Berichte kénnen von den Eltern eingesehen und/oder personlich mit
den padagogischen Fachkrdften besprochen werden.

3. Ein Tag in der Kita - kurzer Tagesablauf

Ein strukturierter Start in den Tag bietet sowohl Kindern als auch Eltern und Fachkraften
Orientierung und Sicherheit. Klare Zeitfenster fiir das Ankommen und den Ubergang
helfen, den Tagesablauf reibungslos zu gestalten und ermdglichen den Fachkraften, sich
auf ihre padagogische Arbeit zu konzentrieren. Gleichzeitig gibt es Raum fir Flexibilitat,
sollte ein Kind einmal mehr Zeit fir die Eingewdhnung bendtigen oder individuelle
Bedlrfnisse aufkommen. Durch diese Kombination aus Verbindlichkeit und
EinfUhlungsvermdégen wird ein harmonischer Start in den Kita-Tag gewéhrleistet.

Hier wirken die Ideen, Erfahrungs-und Umsetzungsmaglichkeiten der Mitarbeitenden mit
ein.

Dies wird sich im Arbeitsprozess der ersten Wochen herauskristallisieren.

¢ 08:00 — 08:30 Uhr - Bringphase:

Die Kita 6ffnet ihre Tilren, und Eltern haben die Gelegenheit, ihre Kinder in einer
angenehmen Atmosphére in den Tag zu verabschieden. In dieser Zeit kdnnen sie auch
kurze ,Tar- und Angelgesprache" mit den padagogischen Fachkraften fiihren. Diese
kurzen Gesprache dienen dem Austausch wichtiger Informationen, wie etwa ob das Kind
in der Nacht unruhig geschlafen hat, ob es besondere Vorkommnisse gab, oder ob das
Kind an diesem Tag friher abgeholt wird. Dieser Austausch starkt die Zusammenarbeit
zwischen Eltern und Fachkraften und gewahrleistet eine kontinuierliche Betreuung, die
auf die aktuellen Bedurfnisse des Kindes eingeht.

Nach der BegriBung wird jedes Kind von den Eltern persénlich bei der padagogischen
Fachkraft in die eigene Gruppe gebracht. Dabei hehmen sich die Fachkrafte Zeit, um
jedes Kind individuell zu empfangen und es sanft in den Gruppenalltag zu integrieren.
Dies schafft Sicherheit und Geborgenheit, besonders fiir die jingeren Kinder. Es ist
wichtig, dass die Kinder bis spatestens 8:30 Uhr in der Einrichtung sind und die Eltern die
Kita verlassen haben. Ab diesem Zeitpunkt schlieBen wir die Tlren, und der Kita-Tag
beginnt offiziell mit dem gemeinsamen Morgenkreis. Dieser feste Startpunkt im
Tagesablauf schafft Struktur und Orientierung fir alle Kinder.



Spezielle Abldaufe in der Krippe

In der Krippe liegt der Fokus darauf, den Ubergang von den Eltern zur Betreuung so
ruhig und behutsam wie mdglich zu gestalten. Hier sollten die Kinder bis spatestens 8:25
Uhr von den Eltern verabschiedet sein. Die Fachkrafte nehmen sich besonders viel Zeit,
um jedes Kind individuell zu begriiBen und es beim Ankommen zu unterstitzen. Vor
Beginn des Morgenkreises um 8:35 Uhr priifen die Fachkrdfte noch, ob bei einzelnen
Kindern ein Windelwechsel erforderlich ist oder andere pflegerische Bedlirfnisse beachtet
werden mussen.

Diese strukturierte Herangehensweise gewdhrleistet, dass alle Kinder gut versorgt und
entspannt in den Tag starten kénnen. Der Morgenkreis bildet auch in der Krippe einen
zentralen Bestandteil des Tagesablaufs. Hier wird gemeinsam gesungen, gespielt oder
Uber den bevorstehenden Tag gesprochen, wodurch das Gemeinschaftsgefiihl gestarkt
und eine wertvolle Grundlage flir den weiteren Tagesverlauf geschaffen wird.

¢ 08:40 - 9.00 Uhr - Morgenkreis:
Morgenkreis im Elementarbereich

Der Morgenkreis im Elementarbereich ist ein strukturierter und gemeinschaftsféordernder
Start in den Tag. Die Kinder sitzen im Kreis, meist auf Sitzkissen oder kleinen Stihlen,
wodurch alle auf Augenhéhe miteinander kommunizieren kénnen. Der Morgenkreis
beginnt oft mit einem BegriiBungslied, dass die Kinder auf den gemeinsamen Tag
einstimmt. Danach wird Gber den Tagesplan gesprochen: Welche Aktivitaten stehen an?
Gibt es Geburtstagskinder oder besondere Anlasse?

Haufig werden auch Kalender- und Wetterroutinen eingebaut, bei denen die Kinder aktiv
mitmachen kdénnen, z. B. den Wochentag, das Datum und das Wetter benennen.
AbschlieBend gibt es ein gemeinsames Spiel, eine kurze Geschichte oder ein Gesprach
Uber ein Thema, das die Kinder aktuell beschaftigt. Der Morgenkreis endet meist mit
einem Lied oder einem Bewegungsimpuls, bevor die Kinder in den weiteren Tagesablauf
starten.

Ziel ist es, die Gemeinschaft zu starken, Struktur zu geben und den Kindern
Mitgestaltungsméglichkeiten zu bieten.

Morgenkreis in der Krippe

Der Morgenkreis in der Krippe ist kiirzer und starker auf die Bedlrfnisse der jingeren
Kinder abgestimmt. Er findet in einer ruhigen und gemiutlichen Atmosphére statt, oft auf
einem Teppich oder in einer Kuschelecke. Die Fachkrafte nutzen Lieder, Fingerspiele oder
einfache Bewegungsreime, um die Kinder in den Tag einzustimmen.

Ein fester Ablauf, z. B. ein BegriBungslied, schafft Verlasslichkeit und férdert das
Sicherheitsgefihl der Kinder. Oft wird ein kleiner Gegenstand, wie ein Kuscheltier oder
ein Ball, in die Mitte gelegt, der die Aufmerksamkeit der Kinder blndelt und sie aktiv
beteiligt.

Je nach Interesse, Alter oder Entwicklungsstand der Kinder kann ein kurzes,
altersgerechtes Gesprach oder eine kleine kreative Aktivitat folgen, z. B. das
gemeinsame Anschauen von Bildkarten oder das Horen eines kurzen Klangspiels. Der
Morgenkreis endet mit einem Abschlusslied, bevor die Gruppe in den weiteren
Tagesablauf Gibergeht.

Hier steht weniger die verbale Kommunikation im Vordergrund, sondern die Schaffung
von Ritualen, die das Gemeinschaftsgefiihl starken und den Kindern Sicherheit und
Orientierung geben.



¢ 9.00 - 9.45 Uhr - Gemeinsames Friihstiick

Das gemeinsame Frihstick in der Kita ist ein zentraler Bestandteil des padagogischen
Alltags. Es férdert nicht nur die sozialen und praktischen Fahigkeiten der Kinder, sondern
vermittelt ihnen auch grundlegende Werte wie Gemeinschaft, Verantwortung und
Respekt. Daruber hinaus bietet es eine hervorragende Gelegenheit, den Kindern die
Bedeutung von gesunder Erndahrung und kulinarischer Vielfalt naherzubringen. Diese
taglichen gemeinsamen Mahlzeiten sind ein wertvoller Beitrag zur ganzheitlichen
Entwicklung der Kinder und bereiten sie auf ein selbststandiges und sozial kompetentes
Leben vor.

¢ 09.45 - 12.00 Uhr - gezielte Forderung und Bewegungsphase:

Nach dem Morgenkreis beginnt fir die Kinder die Freispielphase. In dieser Zeit haben die
Kinder die Mdglichkeit nach ihren Neigungen und Interessen, Spielort, Spielpartner und
Spielmaterialien auszuwahlen. Dazu gibt es Angebote, (Bastelarbeiten, gezielte
Spielangebote) an denen die Kinder teilnehmen kénnen.

In der Krippe geht es nach dem Morgenkreis direkt zum Frihstiick Gber. Hier wird
bewusst in der Gruppe gefrihstlickt. Die Kinder im Krippenbereich brauchen feste
Rituale, woran sie sich halten kénnen. Rituale geben Sicherheiten!

Im Anschluss an die Freispielphase erfolgt eine gezielte Beschaftigung, welche sich an
den Bildungsbereichen und an dem Rahmenplan der Gruppe orientiert. Diese gezielte
Férderung kann in der Gesamtgruppe oder in Kleingruppen durchgefiihrt werden.

Je nach Wetterlage kénnen die Kinder auch auf dem AuBengelande spielen.

¢ 12.00 - 12.45 Uhr - gemeinsames Essen/warmes Mittagessen

Das gemeinsame Essen in der Kita ist ein wichtiger Bestandteil des padagogischen
Alltags. Es bietet den Kindern nicht nur die Mdglichkeit, eine gesunde und ausgewogene
Mahlzeit zu genieBen, sondern auch soziale Kompetenzen zu entwickeln. Beim
gemeinsamen Essen lernen die Kinder, Tischregeln einzuhalten, Ricksicht auf andere zu
nehmen und ihre Selbststandigkeit zu starken, etwa durch das selbststdndige
Einschenken von Wasser oder das Portionieren von Speisen.

Das warme Mittagessen wird in ruhiger und angenehmer Atmosphdre eingenommen. Die
Kinder erleben die Mahlzeit als gemeinschaftliches Ritual, bei dem auch Gesprache Uber
den Tag oder aktuelle Erlebnisse Platz finden. Dabei wird Wert auf eine ausgewogene
Ernahrung gelegt, die die Entwicklung und das Wohlbefinden der Kinder unterstitzt.

Das gemeinsame Essen ist somit nicht nur eine Zeit der Starkung, sondern auch ein
padagogischer Moment, der Gemeinschaft, Kommunikation und Selbststéndigkeit férdert.

e 12:45 -13:45 - Mittagsphase in der Krippe und im Elementarbereich
Krippe: Ruhe- und Schlafphase (12:30 - 13:30 Uhr)

Nach dem Mittagessen beginnt fir die Kinder in der Krippe die Ruhe- und Schlafzeit.
Zunachst werden die Kinder im Wickelbereich versorgt, bevor sie gemeinsam mit den
padagogischen Fachkraften in den Schlafraum gehen. Dort sorgt eine Schlafwache fir die
Sicherheit und das Wohlbefinden der Kinder. Individuelle Bedlrfnisse wie Kuscheln oder
die Nahe einer vertrauten Bezugsperson werden bericksichtigt, um den Kindern eine
entspannte Einschlafphase zu ermdglichen. Zur Unterstitzung der Ruhe werden
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verschiedene Angebote wie Vorlesen, Entspannungsmusik oder kurze Meditationen
eingesetzt.

In dieser Phase ist das Abholen der Kinder nicht mdglich, um die Ruhe der Gruppe nicht
zu stéren und den Kindern eine ungestérte Erholung zu ermdéglichen.

Elementarbereich: Ruhephase und Vitaminsnack (12:45 - 13:30 Uhr)

Im Elementarbereich steht nach dem Mittagessen die Ruhephase im Mittelpunkt, um den
Kindern eine Zeit der Entspannung und Regeneration zu bieten. Diese Phase wird
bewusst gestaltet, um den Tagesrhythmus auszugleichen und Raum flr Erholung zu
schaffen. Bei schonem Wetter kdnnen die Kinder das AuBengeléande nutzen, um sich
spielerisch zu bewegen und frische Luft zu tanken. Sollte das Wetter dies nicht
ermadglichen, wird die Ruhephase durch alternative Aktivitaten im Mehrzweckraum oder
durch ruhige, bewegungsorientierte Angebote im Gruppenraum gestaltet. So wird fir
eine angenehme Balance zwischen Aktivitat und Erholung gesorgt.

Zur Starkung bieten wir in dieser Zeit einen Vitaminsnack aus Obst und Gemise an, den
die Eltern zu Beginn der Woche fir die Gemeinschaft bereitstellen. Diese Phase gibt den
Kindern nicht nur die Méglichkeit, ihrem natlirlichen Bewegungsdrang nachzugehen,
sondern auch ihre sozialen Fahigkeiten im freien Spiel weiterzuentwickeln.

¢ 13:30 Uhr - Weckzeit in der Krippe

Die Tar des Schlafraums wird geédffnet, und die Kinder wachen nach und nach auf.
AnschlieBend werden sie gewickelt und angezogen - je nach Fahigkeit entweder
eigenstandig oder mit unterstitzender Hilfe. Danach werden die Kinder fiir die Abholung
vorbereitet. Wahrend der Abholzeit bieten sich Gelegenheiten fur kurze ,Tlr- und
Angelgesprache"®, in denen wichtige Informationen zwischen den padagogischen
Fachkraften und den Eltern ausgetauscht werden kdénnen.

13:30 bis 14:00 Uhr - Abholphase - Ausklang des Tages

Die Abholphase bildet den entspannten Ausklang des Tages in den Gruppen. Wahrend
dieser Zeit haben die Kinder die Mdglichkeit, ihre begonnenen Aktivitaten in Ruhe
abzuschlieBen oder an kleinen, ruhigen Angeboten teilzunehmen. Die padagogischen
Fachkrafte stehen fur TUr- und Angelgesprache mit den Eltern bereit, um wichtige
Informationen lber den Tagesverlauf auszutauschen. Der Fokus liegt darauf, den
Ubergang zwischen Kita und Zuhause harmonisch zu gestalten. Die Kinder werden
individuell verabschiedet, wodurch ein Gefiihl von Wertschatzung und Sicherheit
vermittelt wird. So endet der Kita-Tag flr alle Beteiligten auf eine ruhige und positive
Weise.

4. Elemente eines Tagesablaufs

Ein regelmaBiger, strukturierter Tagesablauf mit festen Ritualen ist von groBer
Bedeutung, damit die Kinder die verschiedenen Phasen des Gruppengeschehens
verstehen und sich darin sicher fihlen kénnen. Diese Routine bietet den Rahmen fir eine
gelungene Integration in die Gruppe und schafft ein Geflihl von Geborgenheit. Durch
diese Struktur lernen die Kinder schnell, wie der Tag organisiert ist und was sie als
nachstes erwarten kdnnen. Dies fordert ihr Verstandnis flr Zeitablaufe und erleichtert es
ihnen, sich im Gruppenkontext zurechtzufinden.
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Elemente eines Tagesablaufs in einer Kindertageseinrichtung kénnen vielfaltig sein und
hdngen von verschiedenen Faktoren ab, einschlieBlich des Alters der Kinder, der
padagogischen Ansatze der Einrichtung und den individuellen Bedirfnissen der Kinder.

Hier sind einige Elemente, die in einem Tagesablauf vorkommen kénnen:

1. BegriiBungszeit: Der Tag beginnt oft mit einer BegriiBungszeit, bei der die
Kinder und Erzieherinnen sich treffen und sich auf den Tag einstimmen. Dies kann
informelles Spielen sein oder auch ruhige Aktivitdten wie Blicher lesen.

2. Morgenkreis: Ein gemeinsamer Morgenkreis bietet Gelegenheit fiir Lieder, Spiele,
Geschichten oder kurze Gesprache. Hier kdnnen Themen des Tages besprochen
werden oder wichtige Informationen mitgeteilt werden.

3. Freispiel: Ein groBer Teil des Tages ist flir das Freispiel vorgesehen, bei dem die
Kinder die Mdglichkeit haben, selbststandig zu spielen und ihre Interessen zu
verfolgen. Dies fordert ihre Kreativitat, soziale Fahigkeiten und Selbststandigkeit.

4. Gemeinsame Aktivitdten: Neben dem Freispiel gibt es oft geplante Aktivitaten,
wie Basteln, Malen, Musik machen oder Bewegungsspiele. Diese Aktivitaten
kdnnen themenbezogen sein und den Kindern neue Erfahrungen ermdglichen.

5. Gemeinsame Mahlzeiten: Frihstick, Mittagessen und Snack-Zeiten bieten
Gelegenheit fir soziale Interaktionen und fordern das gemeinschaftliche Essen.
Sie kdnnen auch dazu genutzt werden, gesunde Erndhrungsgewohnheiten zu
vermitteln.

6. Ruhe- oder Entspannungsphasen: Je nach Alter und Entwicklung der Kinder
kann es auch Ruhe- oder Entspannungsphasen geben, in denen die Kinder
ausruhen, schlafen oder ruhige Aktivitaten machen kénnen.

7. AuBenaktivitiaten: Zeit im Freien ist wichtig flir die kérperliche Gesundheit und
das Wohlbefinden der Kinder. Daher sind regelmaBige Aufenthalte im Freien, sei
es auf einem Spielplatz, im Garten oder bei Spaziergangen, ein wichtiger
Bestandteil des Tagesablaufs.

8. Abschlusskreis: Am Ende des Tages kann es einen Abschlusskreis geben, bei
dem die Erlebnisse des Tages reflektiert werden, Lieder gesungen werden oder
auch Geschichten vorgelesen werden, um den Tag gemeinsam ausklingen zu
lassen.

Diese Elemente kénnen je nach Bedarf variieren, aber sie bieten einen Uberblick (iber
typische Aktivitaten, die in den Tagesablauf einer Kindertageseinrichtung integriert sein
kdnnen.

Im Folgendem wird auf die Elemente eines Tagesablaufs ndher eingegangen.

4.1. Die BegriiBungszeit

Die BegruBungszeit und das Ankommen der Kinder in einer Kindertageseinrichtung sind
entscheidende Momente im Tagesablauf, da sie den Ubergang von der hauslichen
Umgebung in die Kita erleichtern und eine wichtige Basis fir den restlichen Tag schaffen.
Diese Phase dient als sanfter Ubergang, in dem die Kinder sich langsam von ihren Eltern
oder Bezugspersonen lésen und in die neue Umgebung einfinden kénnen. Ein vertrauter
und freundlicher Empfang durch die Erzieher/innen vermittelt den Kindern Sicherheit und
Geborgenheit, wodurch Angste und Unsicherheiten abgebaut werden.
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Wahrend des Ankommens kdnnen die Erzieher/innen gezielt auf die individuellen
Bedirfnisse der Kinder eingehen. Manche Kinder bendtigen mehr Zeit oder Zuwendung
beim Abschied von den Eltern, wahrend andere direkt ins Spiel starten mdéchten. Diese
individuelle Begleitung starkt das Vertrauen zwischen den Kindern und den Fachkraften
und schafft eine stabile Grundlage fiir den weiteren Tag. Gleichzeitig férdert das
Ankommen den Aufbau sozialer Beziehungen, da die Kinder die Gelegenheit haben, sich
gegenseitig zu begriBen und soziale Kontakte zu knlipfen, was das Gemeinschaftsgeflihl
starkt.

Der Ubergang von der familidren Umgebung zur Kita kann fiir viele Kinder
herausfordernd sein, und die BegriBungszeit hilft ihnen, sich in ihrem eigenen Tempo an
die neue Umgebung zu gewdhnen. Ein ruhiger und strukturierter Beginn des Tages
reduziert Stress und erleichtert es den Kindern, sich in den Tagesablauf der Kita
einzufinden. Zudem bietet die BegriBung eine wertvolle Gelegenheit fiir den Austausch
zwischen Erzieher/innen und Eltern. Hier kénnen wichtige Informationen Uber den
Zustand des Kindes oder besondere Ereignisse kurz besprochen werden, was die
Zusammenarbeit zwischen Eltern und Fachkraften starkt.

Wadhrend des Ankommens haben die Kinder auch die Mdaglichkeit, sich in Ruhe zu
orientieren und zu entscheiden, mit welchen Spielzeugen oder Aktivitaten sie den Tag
beginnen méchten. Diese Selbstbestimmung starkt ihr Selbstbewusstsein und fordert
einen aktiven Start in den Tagesablauf. Rituale, wie ein BegriiBungslied oder ein kleines
Gesprach, kénnen dabei zusatzlich Sicherheit geben und eine positive Erwartungshaltung
flir den Tag schaffen. Fir jingere Kinder, die sich von ihren Eltern trennen miussen,
bietet die BegriiBungszeit eine sensible Begleitung des Trennungsprozesses. Die
padagogischen Fachkrafte unterstitzen die Kinder dabei, sich nhach dem Abschied wohl
und geborgen zu fihlen.

Insgesamt ist die BegriiBungszeit von zentraler Bedeutung, um den Kindern einen
emotional stabilen Start in den Tag zu ermdglichen. Sie starkt das Vertrauen zu den
padagogischen Fachkraften, férdert soziale Kontakte und legt die Grundlage fir einen
harmonischen und erfolgreichen Tagesablauf.

4.2. Der Morgenkreis

Der Morgenkreis in einer Kindertageseinrichtung spielt eine zentrale Rolle fir die
Entwicklung der Kinder und die Gestaltung des Kita-Alltags. Er bietet den Kindern
Struktur und Rituale, die ihnen Orientierung und Sicherheit geben. Durch wiederkehrende
Ablaufe wie das gemeinsame BegriiBen, Singen oder Besprechen des Tagesablaufs
wissen die Kinder, was sie erwartet, und kénnen den Ubergang vom h&uslichen Umfeld in
die Kita besser bewaltigen. Diese RegelmaBigkeit schafft Vertrauen und gibt den Kindern
Halt.

Darldber hinaus starkt der Morgenkreis das Gemeinschaftsgefihl. Alle Kinder und
padagogische Fachkrafte kommen zusammen, wodurch die Kinder lernen, Teil einer
Gruppe zu sein und die Bedeutung von Zusammenhalt und gegenseitiger
Rucksichtnahme zu verstehen. Dies fordert wichtige soziale Kompetenzen wie Geduld,
Ricksicht und das Geflihl der Zugehdrigkeit.

Ein weiterer wichtiger Aspekt des Morgenkreises ist die Sprachférderung. Durch
gemeinsames Sprechen, Singen und Erzahlen erweitern die Kinder ihren Wortschatz,
Uben das Zuhoéren und Lernen, sich auszudriicken. Auch Kinder, die noch wenig Deutsch
sprechen, profitieren von dieser alltdglichen Interaktion, da sie spielerisch in die Sprache
eingebunden werden.
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Die aktive Einbeziehung der Kinder, etwa durch das Berichten von Erlebnissen oder das
Ubernehmen kleiner Aufgaben wie das Z&hlen der Kinder oder das Beschreiben des
Wetters, starkt ihr Selbstbewusstsein und ihre Selbstwirksamkeit. Sie erleben, dass ihre
Beitrédge wertgeschatzt werden und sie selbst Einfluss auf das Geschehen haben.

Im Morgenkreis wird zudem die Konzentrationsfahigkeit und Aufmerksamkeit der Kinder
geférdert. Sie lernen, sich auf das Gesagte zu fokussieren, den anderen zuzuhdéren und
auf ihren eigenen Einsatz zu warten. Diese Fahigkeiten sind entscheidend flir das soziale
Miteinander und den weiteren Lernprozess.

Zudem wird im Morgenkreis der Tagesablauf besprochen, was den Kindern Orientierung
gibt. Sie erfahren, welche Aktivitaten geplant sind, und kénnen sich mental auf den Tag
vorbereiten, was Unsicherheiten reduziert.

SchlieBlich férdert der Morgenkreis die emotionale Bindung zwischen den Kindern, aber
auch zwischen den Kindern und den Erzieher/innen. Der tagliche Austausch schafft eine
vertraute Atmosphare, in der sich die Kinder sicher und geborgen fiihlen. Insgesamt tragt
der Morgenkreis zu einer harmonischen und lernférdernden Umgebung bei, in der sich
die Kinder auf vielfaltige Weise weiterentwickeln kénnen.

4.3. Gemeinsames Friihstiicken:
Gemeinsames Friihstiick: Ein wichtiger Bestandteil des Kita-Alltags

Gemeinsame Mabhlzeiten in einer Kindertageseinrichtung sind weit mehr als nur eine
Gelegenheit zur Nahrungsaufnahme - sie haben eine entscheidende Bedeutung fir die
ganzheitliche Entwicklung der Kinder. Ein gemeinsames Frihstlick bietet nicht nur einen
strukturierten Start in den Tag, sondern auch zahlreiche Lern- und
Entwicklungsmadglichkeiten, die weit Gber das Essen hinausgehen.

Forderung sozialer Kompetenzen und Gemeinschaftsgefiihls

Wahrend des gemeinsamen Frihstiicks kommen die Kinder in einer harmonischen
Gemeinschaft zusammen. Sie erleben das Essen als soziales Ereignis, bei dem sie
wichtige Fahigkeiten wie Ricksichtnahme, Geduld und das Teilen mit anderen erlernen.
Sie erfahren, wie schdn es sein kann, mit anderen zu interagieren, Gesprache zu fihren
und sich in die Gruppe einzubringen. Diese Interaktionen férdern nicht nur das
Gemeinschaftsgeflihl, sondern auch die Sprachentwicklung, da die Kinder sich
gegenseitig zuhoéren, auf Fragen antworten und ihre Erlebnisse teilen.

Erlernen von Tischmanieren und Alltagskompetenzen

Das gemeinsame Frihstlick ist eine ideale Gelegenheit, um Tischmanieren und
grundlegende Alltagskompetenzen spielerisch zu vermitteln. Die Kinder lernen, wie man
mit Besteck umgeht, wie man héflich um etwas bittet und wie man sich respektvoll am
Tisch verhalt. Diese Fahigkeiten sind nicht nur im Kita-Alltag, sondern auch fir das
spatere Leben von groBer Bedeutung. Indem die Kinder dabei unterstitzt werden,
Verantwortung zu ibernehmen - sei es beim Decken des Tisches, beim EingieBen von
Getranken oder beim Aufrdumen nach dem Essen - entwickeln sie ein Gefihl fir
Eigenverantwortung und Teamarbeit.

Gesunde Ernahrung und kulinarische Vielfalt

Ein gemeinsames Frihstlick bietet auBerdem die Mdglichkeit, den Kindern eine gesunde
und ausgewogene Ernahrung naherzubringen. Durch das Angebot an frischen,
nahrstoffreichen Lebensmitteln wie Obst, Gemlise, Vollkornprodukten und Milchprodukten
wird den Kindern ein gesundes Essverhalten vorgelebt. Sie werden ermutigt, Neues
auszuprobieren und unterschiedliche Geschmacksrichtungen kennenzulernen, was ihre
Offenheit flr eine vielfédltige Erndhrung férdert. Gleichzeitig kédnnen die Fachkrafte mit
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den Kindern Uber die Herkunft von Lebensmitteln, die Bedeutung von regionalen
Produkten und den Wert einer nachhaltigen Ernéghrung sprechen.
Rituale und Struktur im Alltag

Das gemeinsame Friihstlick schafft zudem eine wichtige Konstante im Kita-Alltag.
Rituale wie das gemeinsame Tischdecken, das BegriBen vor dem Essen oder ein kleines
Dankeslied vor Beginn der Mahlzeit vermitteln den Kindern Sicherheit und Orientierung.
Ein geregelter Ablauf starkt das Gefiuihl von Stabilitat und Geborgenheit und unterstitzt
die Kinder dabei, sich in der Gruppe wohlzufiihlen.

Individuelle Forderung und Beobachtung

Das Frihstlck ist auch eine gute Gelegenheit fir die padagogischen Fachkrafte, die
individuellen Bedilrfnisse und Entwicklungsstande der Kinder zu beobachten. Sie kénnen
erkennen, ob ein Kind Unterstiitzung bei der Handhabung von Besteck benétigt, ob es
Schwierigkeiten hat, sich in Gesprache einzubringen, oder ob es Vorlieben oder
Abneigungen bei bestimmten Lebensmitteln zeigt. Diese Beobachtungen ermdglichen es,
die Kinder gezielt zu fordern und ihnen bei Bedarf Hilfestellung zu geben.

Das gemeinsame Frihstlck in der Kita ist ein zentraler Bestandteil des padagogischen
Alltags. Es fordert nicht nur die sozialen und praktischen Fahigkeiten der Kinder, sondern
vermittelt ihnen auch grundlegende Werte wie Gemeinschaft, Verantwortung und
Respekt. Daruber hinaus bietet es eine hervorragende Gelegenheit, den Kindern die
Bedeutung von gesunder Erndhrung und kulinarischer Vielfalt naherzubringen. Diese
taglichen gemeinsamen Mahlzeiten sind ein wertvoller Beitrag zur ganzheitlichen
Entwicklung der Kinder und bereiten sie auf ein selbststandiges und sozial kompetentes
Leben vor.

4.4. Freispiel

Das Freispiel stellt einen zentralen Bestandteil des taglichen Kita-Alltags dar, in dem die
Kinder selbststandig Uber Spielort, Spielmaterial und Spielpartner entscheiden kénnen.
Im Gruppenraum stehen den Kindern verschiedene Bereiche zur Verfligung, darunter
eine Bau- und Puppenecke, Tische, eine Bilicherecke und ein Schrank mit didaktischem
Material. Der Spielablauf wird von den Mitarbeitenden beobachtet, um besondere Vorfalle
in Tagesnotizen festzuhalten und gegebenenfalls unterstiitzend einzugreifen.

Der Begriff ,Freispiel® umfasst ein padagogisches Konzept, das von den Mitarbeitenden
hohe Fachkompetenz und engagierte Aufmerksamkeit verlangt. Freispiel ist nicht einfach
eine Phase, die man abwartet, bis alle Kinder anwesend sind, sondern eine wichtige Zeit
mit eigenem Wert. Im Freispiel erwirbt das Kind essentielle Fahigkeiten, die flr das
Zusammenleben in der Gemeinschaft notwendig sind. Es lernt, kommunikationsféhig zu
werden, kreativ zu sein und sozial zu reifen. Wahrend des Spiels kann sich das Kind frei
ausdriicken, sich mit Erwachsenen identifizieren, seine Angste iberwinden, Aggressionen
abbauen und seine Grob- und Feinmotorik entwickeln. Ein besonders bedeutender Aspekt
des Freispiels ist die Moglichkeit fiir das Kind, Konflikte selbst zu 16sen und ricksichtsvoll
mit anderen umzugehen. Durch diese Erfahrungen wird das Kind auf das
Erwachsenenleben vorbereitet.

Der Beginn des Kindergartenjahres, sobald das Kind das dritte Lebensjahr vollendet hat,
ist der ideale Zeitpunkt, erste Kontakte mit anderen Kindern zu knUpfen. Vor diesem
Alter ist das Kind haufig noch stark auf seine Bezugspersonen fixiert und hat
Schwierigkeiten, mit anderen Kindern zu interagieren. Im Kindergartenalter beginnt das
Kind, allmahlich langer mit anderen Kindern zu spielen, wobei die Unterstitzung durch
die Erzieherin im Verlauf der Zeit abnimmt. Vorschulkinder sind schlieBlich in der Lage,
langere, selbstandige Spiele mit anderen zu flhren, ohne stédndige Hilfe der
Gruppenleiterin zu bendtigen.
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Die tagliche Freispielzeit ist ein fester Bestandteil des Kinderalltags, bei dem die
Gestaltung des Raumes und das Angebot an Materialien von entscheidender Bedeutung
sind. Die Kinder sollten ausreichend Platz flir Bewegungsspiele haben, Méglichkeiten zum
Spielen, Malen und Basteln finden sowie sich in der Puppen- oder Leseecke zuriickziehen
kénnen. Wir bevorzugen vielfaltig verwendbares Spielmaterial, das den Kindern
ermadglicht, eigenstandig zu agieren. Decken, Kisten und Verkleidungsmaterial férdern
die kreative Umgestaltung des Gruppenraums und schaffen neue Spielsituationen.

Wahrend des Freispiels beschaftigt sich die Gruppenleiterin mit einzelnen Kindern oder
kleinen Gruppen, die besondere Aufmerksamkeit benétigen, um selbststandig ins Spiel zu
finden. Die Erzieherin ibernimmt dabei jedoch nicht die Rolle des Spielleiters, sondern
wirkt unterstitzend und ausgleichend, wenn Kinder in ihrem Spiel gestért werden. Durch
ihr Verhalten férdert sie Toleranz, Riicksichthahme und Verantwortungsbewusstsein
unter den Kindern und vermittelt die Wichtigkeit von Regeln, die regelmaBig besprochen
und eingehalten werden.

Beobachtungen wahrend des Freispiels ermdglichen es den Mitarbeitenden, besondere
Auffalligkeiten wie Kommunikationsprobleme, Konzentrationsschwierigkeiten,
Wahrnehmungsstérungen oder motorische Defizite zu erkennen. Durch gezielte
angeleitete Spiele und Beschaftigungen kdnnen diese Auffalligkeiten adressiert und
gegebenenfalls Ricksprache mit den Eltern gehalten werden, um die Kinder individuell zu
fordern. Eine friihzeitige Erkennung von Problemen erleichtert deren Lésung und
unterstutzt eine ganzheitliche Entwicklung des Kindes.

Das Freispiel ist eine wertvolle Phase, die nicht unterschatzt werden darf. Es ermdglicht
dem Kind, grundlegende Erfahrungen zu sammeln, die flr sein spateres Leben wichtig
sind. Ein Kind, das ausreichend Gelegenheit zum freien Spiel hat, entwickelt kreative
Fahigkeiten und Selbststandigkeit, die es im Erwachsenenleben bendétigen wird. Daher ist
das Freispiel weit mehr als eine ,,Spielerei® — es ist ein essentieller Bestandteil der
kindlichen Entwicklung und Bildung.

4.5. Gemeinsame Aktivitaten

Gemeinsame Aktivitaten in einer Kindertageseinrichtung spielen eine zentrale Rolle flr
die ganzheitliche Entwicklung der Kinder und das soziale Miteinander. Sie férdern nicht
nur die sozialen Kompetenzen, sondern starken auch das Gemeinschaftsgefihl. Durch
das gemeinsame Handeln und Erleben lernen die Kinder, auf andere Riicksicht zu
nehmen, zu kooperieren und Konflikte zu I6sen. Sie entwickeln wichtige soziale
Fahigkeiten wie Teamarbeit, Kommunikation und Empathie. Gleichzeitig erfahren die
Kinder, dass sie Teil einer Gemeinschaft sind und durch ihre aktive Beteiligung einen
wertvollen Beitrag zum Erfolg der Gruppe leisten kénnen, was ihr Selbstbewusstsein
starkt.

Dartber hinaus bieten gemeinsame Aktivitaten zahlreiche Gelegenheiten zur sprachlichen
und kognitiven Férderung. Kinder erweitern ihren Wortschatz, Gben sich in der
Kommunikation und trainieren ihre Aufmerksamkeit sowie Problemldsungsfahigkeiten.
Auch die emotionale Entwicklung wird durch diese Aktivitaten unterstitzt, da die Kinder
lernen, ihre Geflihle zu erkennen und zu regulieren, sei es Freude Uber gemeinschaftliche
Erfolge oder Frustration, wenn Herausforderungen auftreten. Diese Erfahrungen helfen
den Kindern, ihre emotionale Reife zu entwickeln und den Umgang mit ihren Geflhlen zu
verbessern.

Durch koérperliche Aktivitaten und Bewegungsspiele férdern gemeinsame Aktionen zudem
die motorische Entwicklung der Kinder. Sie trainieren ihre Grob- und Feinmotorik und
verbessern ihr Kérpergefiihl. Dabei lernen sie durch Nachahmung von anderen Kindern
und entwickeln neue Fertigkeiten. Kreativitdt und Fantasie werden ebenfalls geférdert,
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insbesondere durch kreative Projekte wie Malen, Basteln oder Rollenspiele, bei denen die
Kinder ihre Ideen austauschen und gemeinsam umsetzen.

Gemeinsame Aktivitaten bieten auBerdem Raum flr die Entwicklung von
Selbststandigkeit und Eigenverantwortung, da die Kinder haufig kleine Aufgaben
Ubernehmen oder Entscheidungen treffen kdnnen. Diese Erfolgserlebnisse tragen dazu
bei, das Selbstwertgefiihl der Kinder zu starken und sie zu motivieren, sich neuen
Herausforderungen zu stellen. RegelmaBige gemeinschaftliche Rituale, wie der
Morgenkreis oder das gemeinsame Frihstlick, schaffen zudem Orientierung und
Sicherheit im Tagesablauf, was das Zusammengehorigkeitsgefiihl und die Struktur im
Kita-Alltag weiter starkt.

Insgesamt tragen gemeinsame Aktivitaten in der Kindertageseinrichtung entscheidend
dazu bei, dass Kinder auf unterschiedlichen Ebenen gefdérdert werden - sei es in ihrer
sozialen, emotionalen, kognitiven oder motorischen Entwicklung. Sie bieten eine
harmonische und lernférdernde Umgebung, in der die Kinder sowohl individuell als auch
in der Gruppe wachsen kdnnen.

4.6. Gemeinsames Mittagessen: Ein wichtiger Moment der Gemeinschaft und
Forderung

Das gemeinsame Mittagessen in der Kindertageseinrichtung ist weit mehr als nur eine
Mahlzeit - es ist ein bedeutender Bestandteil des padagogischen Alltags. Dieser
gemeinsame Moment bietet zahlreiche Mdglichkeiten, um die sozialen, emotionalen und
kognitiven Fahigkeiten der Kinder zu férdern und ihnen wichtige Werte und Kompetenzen
zu vermitteln.

Soziales Miteinander starken

Das Mittagessen bietet den Kindern die Gelegenheit, als Teil einer Gemeinschaft
zusammenzukommen und soziale Kompetenzen weiterzuentwickeln. Sie lernen,
Rucksicht auf andere zu nehmen, Gesprache zu fihren und das Gefihl von
Zusammengehdorigkeit zu erleben. Indem sie miteinander sprechen, sich gegenseitig um
etwas bitten oder Speisen teilen, liben sie wichtige Kommunikations- und
Interaktionsfahigkeiten. Solche Erfahrungen férdern nicht nur die soziale Integration,
sondern starken auch das Vertrauen der Kinder in ihre Gruppe.

~Tischetikette"™ und Alltagskompetenzen

Wdhrend des gemeinsamen Essens lernen die Kinder spielerisch wichtige Tischmanieren
und den respektvollen Umgang miteinander. Sie erfahren, wie man ordentlich isst, hoflich
um Nachschlag bittet oder anderen hilft. Diese Alltagskompetenzen bereiten sie auf
zukUlinftige soziale Situationen vor und schaffen eine Grundlage flr ein respektvolles
Miteinander. Auch das selbststdandige Handhaben von Besteck, das Servieren von Speisen
oder das Mithelfen beim Abrdumen wird geférdert, wodurch die Kinder Eigenstandigkeit
und Verantwortungsbewusstsein entwickeln.

Gesunde Erndahrung und Wertschatzung von Lebensmitteln

Das Mittagessen ist eine ausgezeichnete Gelegenheit, um den Kindern eine gesunde und
ausgewogene Erndhrung naherzubringen. Durch das Angebot an abwechslungsreichen
Speisen, die reich an Nahrstoffen sind, wird den Kindern gezeigt, wie wichtig eine
ausgewogene Erndhrung fir ihr Wachstum und ihre Gesundheit ist. Dabei kénnen die
padagogischen Fachkrafte die Kinder ermutigen, neue Lebensmittel zu probieren und ihre
Geschmacksvielfalt zu erweitern. Gesprache tUber die Herkunft und Zubereitung von
Speisen sensibilisieren die Kinder fir den Wert von Lebensmitteln und férdern eine
nachhaltige Haltung.
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Rituale und Struktur schaffen Sicherheit

Das gemeinsame Mittagessen ist haufig in ein festes Ritual eingebunden, das den
Kindern Sicherheit und Orientierung gibt. Rituale wie das Begriien vor dem Essen, ein
gemeinsames Lied oder das Warten, bis alle Kinder bereit sind, schaffen eine angenehme
und wertschatzende Atmosphare. Solche wiederkehrenden Ablaufe vermitteln den
Kindern ein Geflihl von Stabilitat und Geborgenheit, das insbesondere fir jingere Kinder
wichtig ist.

Individuelle Beobachtung und Férderung

Das Mittagessen bietet den padagogischen Fachkraften eine wertvolle Gelegenheit, die
Kinder individuell zu beobachten. Sie kénnen erkennen, welche Kinder Unterstiitzung
beim Essen bendétigen, ob sie Vorlieben oder Abneigungen gegeniiber bestimmten
Speisen haben oder wie sie in die Gruppendynamik eingebunden sind. Diese
Beobachtungen helfen dabei, die Kinder gezielt zu férdern und ihnen bei Bedarf
zusatzliche Unterstiitzung zu bieten.

Entspannung und Regeneration

Das Mittagessen ist auch eine Zeit der Entspannung, in der die Kinder nach einem
aktiven Vormittag zur Ruhe kommen kénnen. Die ruhige und wertschatzende
Atmosphare wahrend der Mahlzeit unterstiitzt die Kinder dabei, sich zu entspannen und
Energie flir den restlichen Tag zu tanken. Dies tragt zur kérperlichen und emotionalen
Ausgeglichenheit der Kinder bei.

Das gemeinsame Mittagessen in der Kita ist ein wertvoller Bestandteil des Tagesablaufs,
der weit Uber die reine Nahrungsaufnahme hinausgeht. Es starkt das
Gemeinschaftsgefiihl, vermittelt wichtige soziale und praktische Kompetenzen und
fordert eine gesunde Lebensweise. Durch eine liebevoll gestaltete Essenszeit schaffen die
padagogischen Fachkrafte einen Rahmen, in dem sich die Kinder geborgen flihlen, lernen
und wachsen kdénnen. Das Mittagessen wird so zu einem wichtigen Moment der
Gemeinschaft, der die ganzheitliche Entwicklung der Kinder unterstitzt.

4.7. Ruhe- und Entspannungsphasen

Ruhe- und Entspannungsphasen sind fir Kinder in einer Kindertageseinrichtung von
entscheidender Bedeutung, da sie eine wesentliche Grundlage flr das Wohlbefinden und
die gesunde Entwicklung der Kinder bieten. In einem oft dynamischen und
abwechslungsreichen Kita-Alltag sind diese Phasen wichtig, um den Kindern die nétige
Gelegenheit zur Erholung zu geben. Sie helfen, den natirlichen Rhythmus von Aktivitat
und Ruhe auszugleichen und verhindern, dass die Kinder (bermidet oder Uberreizt
werden.

Ruhe- und Entspannungsphasen férdern die kdrperliche und geistige Regeneration der
Kinder. Durch gezielte Entspannungsibungen oder ruhige Aktivitaten kénnen sich die
Kinder vom Alltagsstress erholen und neue Energie schdpfen. Dies ist besonders wichtig,
um die Konzentrationsfahigkeit und Lernbereitschaft zu unterstitzen, da ein ausgeruhtes
Kind besser in der Lage ist, sich auf Lern- und Spielangebote zu konzentrieren und diese
effektiv zu nutzen.

Zusatzlich tragen Ruhephasen zur emotionalen Stabilitat bei. In ruhigen Momenten
kénnen die Kinder ihre Gefiihle besser verarbeiten und entspannen, was zur allgemeinen
emotionalen Balance beitragt. Diese Phasen bieten auch eine Gelegenheit zur Reflexion
und Selbstregulation, wodurch die Kinder lernen, ihre Emotionen zu verstehen und
angemessen zu reagieren.

Des Weiteren sind Ruhe- und Entspannungsphasen wichtig flir die Férderung der sozialen

Interaktion. Sie erméglichen es den Kindern, in einem weniger hektischen Umfeld zu
interagieren, was oft zu tiefergehenden und entspannenderen Gesprachen fihrt. Durch
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das gemeinsame Erleben dieser Phasen wird das Geflhl der Zusammengehérigkeit
gestarkt und die Beziehungen zu den anderen Kindern und Erzieher/innen vertieft.

Insgesamt tragen Ruhe- und Entspannungsphasen entscheidend zur ganzheitlichen
Entwicklung der Kinder bei. Sie unterstlitzen die kérperliche Erholung, féordern emotionale
Stabilitat und starken soziale Bindungen, wodurch sie einen wichtigen Beitrag zu einem
harmonischen und ausgeglichenen Kita-Alltag leisten.

4.8. AuBenaktivitaten

AuBenaktivitaten sind fir Kinder in einer Kindertageseinrichtung von groBer Bedeutung,
da sie eine Vielzahl von Entwicklungsaspekten fordern und wichtige Erfahrungen bieten.
Der Aufenthalt im Freien ermdglicht es den Kindern, sich kérperlich zu betatigen, was
ihre motorischen Fahigkeiten starkt und zur allgemeinen Gesundheit beitragt. Aktivitaten
wie Laufen, Klettern oder Ballspielen verbessern die Koordination, das Gleichgewicht und
die Ausdauer der Kinder.

Dariiber hinaus bieten AuBenaktivitdten den Kindern die Gelegenheit, ihre Umwelt
intensiv zu erleben und mit ihr zu interagieren. Der Kontakt zur Natur férdert ihre Sinne
und eroffnet neue Lernmdglichkeiten. Sie kénnen Pflanzen, Tiere und natlirliche
Phanomene entdecken, was ihre Neugier weckt und ihr Verstandnis fir die Umwelt
erweitert. Diese Erlebnisse tragen zur kognitiven Entwicklung bei und férdern das
Bewusstsein fiur 6kologische Zusammenhange.

Soziale Fahigkeiten werden ebenfalls durch AuBenaktivitdten gestarkt. Im Freien sind die
Kinder oft mit nheuen Herausforderungen und Gruppenspielen konfrontiert, die
Teamarbeit, Kommunikation und Problemldsungsfahigkeiten erfordern. Das gemeinsame
Spielen und Entdecken starkt die sozialen Bindungen und férdert das
Gemeinschaftsgefuhl.

Zusatzlich bietet die natlrliche Umgebung der AuBenaktivitdten einen wichtigen
Ausgleich zur oft strukturierten und geschlossenen Atmosphare der Innenrdume. Der
Freiraum drauBen ermdglicht den Kindern, sich freier zu bewegen, ihre Kreativitat
auszuleben und Stress abzubauen. Diese Art der Erholung ist entscheidend fir das
emotionale Wohlbefinden der Kinder und hilft, die Energien auf gesunde Weise zu
kanalisieren.

Insgesamt spielen AuBenaktivitdten eine zentrale Rolle in der kindlichen Entwicklung. Sie
fordern korperliche Fitness, erweitern das Wissen (iber die Umwelt, starken soziale
Fahigkeiten und bieten wichtige Gelegenheiten zur Erholung. Diese vielfaltigen Vorteile
machen AuBenaktivitdten zu einem unverzichtbaren Bestandteil des Kita-Alltags.

5. Padagogischer Arbeitsansatz

Die UN-Kinderrechtskonvention hat die Partizipation als Grundrecht im Artikel 12 ,,Unter
Bertcksichtigung des Kindeswillens folgendermaBen festgeschrieben:

»Die Vertragsstaaten sichern dem Kind, das fahig ist, sich eine eigene Meinung zu bilden,
das Recht zu, diese Meinung in allen das Kind beriihrenden Angelegenheiten frei zu
auBern, und bericksichtigen die Meinung des Kindes angemessen und entsprechend
seinem Alter und seiner Reife."
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5.1. Partizipation

Partizipation (Teilhabe/Mitbestimmung) in unseren Kindertagesstatten stellt fir die
Kinder erste Erfahrungen mit der Demokratie (Gemeinschaftssinn, Akzeptanz,
individuelle Freiheit, Chancengleichheit und Fairness) dar.

In der Regel erleben Kinder das erste Mal auBerhalb der Familie, wie eine Gemeinschaft
zwischen Kindern und Erwachsenen geregelt sein kann, wie Entscheidungen gefallt
werden und welchen Einfluss sie auf diese Prozesse haben. Sie erleben, ob alle
Entscheidungen von anderen gefallt werden oder ob ihre Stimme gehdrt wird und sie
Einfluss auf Gestaltung ihres unmittelbaren Alltags in der Einrichtung haben. Wenn
Demokratie als Leitprinzip angewendet wird, sind Kindertageseinrichtungen ein Lern- und
Ubungsfeld fir demokratische, politische Bildung und wirken als ,Kinderstube der
Demokratie".

Kinder sollen als ,Experten in eigener Sache"™ regelmaBig in bildungs- und
einrichtungsbezogene Planungs-, Aushandlungs- und Entscheidungsprozesse mit
einbezogen werden.

Die Kinder werden aktiv in den Alltag unserer Einrichtung eingebunden, und ihre
Beteiligung zeigt sich in verschiedenen Situationen. Im Freispiel haben sie die
Moglichkeit, selbst zu entscheiden, mit wem und was sie spielen méchten. Wahrend des
Sitz- oder Stuhlkreises praktizieren wir Demokratie, indem wir gemeinsam entscheiden,
wie der Kreis gestaltet wird und welche Spiele, Lieder oder Gesprache wir fihren
mochten. Dabei lernen die Kinder, Regeln einzuhalten und einander zuzuhéren. In
Gesprachen hat jedes Kind die Chance, seine Meinung zu duBern, und wir ermutigen sie,
ihre Bedlrfnisse zu benennen und mitzuteilen, was sie erlebt haben oder was sie gerne
andern moéchten.

Diese Beispiele sind nur einige Mdglichkeiten, wie Kinder in unserer Einrichtung aktiv
einbezogen werden. Durch kontinuierliche Beobachtung sind wir in der Lage, jedes Kind
individuell wahrzunehmen und seine Einzigartigkeit anzuerkennen und zu respektieren.

Wir betrachten jedes Kind als eigenstandige Persdnlichkeit und respektieren seine
Gefiihle, Angste und Interessen. Durch eine Atmosphére der Achtung, Wertschatzung
und Respekt mdéchten wir den Kindern vermitteln, wie wichtig es ist, anderen Menschen
auf gleiche Weise zu begegnen.

Als padagogisches Team streben wir danach, ein Vorbild im Umgang mit den Kindern,
Eltern und Kollegen zu sein. Wir ermutigen die Kinder, Entscheidungen zu treffen, ihre
eigenen Interessen zu vertreten und gleichzeitig die Meinungen anderer zu akzeptieren.
Durch diese Praxis kdnnen die Kinder wertvolle Erfahrungen sammeln und wichtige
Lebenskompetenzen entwickeln.

Einige Beispiele fur die Méglichkeiten, die wir den Kindern bieten:

e Starkung des Selbstbewusstseins

¢ Fahigkeit, ihre BedUrfnisse verbal auszudricken

¢ Bildung einer eigenen Meinung und Toleranz gegeniber anderen Meinungen

o Konfliktbewaltigung und -16sung

e Entwicklung der Fahigkeit, anderen zuzuhéren und sich auszudriicken

e Erkennen, AuBern und Begriinden von Gefiihlen, Interessen, Wiinschen und Kritik
¢ Teilnahme an gemeinsamen Entscheidungen

¢ Ldsung von Aufgaben sowohl allein als auch in der Gruppe

e Ubernahme von Verantwortung fiir sich selbst und andere

Unsere Kindertagesstatten ermdglichen den Kindern, ihren Alltag aktiv mitzugestalten.
Die genaue Umsetzung dieser Prinzipien und Méglichkeiten richtet sich nach den
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Bedirfnissen und Interessen des jeweiligen Teams und der Kinder, die unsere
Einrichtung besuchen.

5.2. Partizipation im Krippenbereich

Ein Beispiel flir Partizipation im Krippenbereich kénnte die Mitbestimmung der Kinder bei
der Auswahl von Aktivitaten oder Spielmaterialien sein. Auch wenn Kleinkinder noch sehr
jung sind, kénnen sie durchaus in einfache Entscheidungen eingebunden werden, was
ihre Selbstwirksamkeit und ihr Selbstbewusstsein fordert.

Beispiel: Auswahl des Morgenkreises

Wdhrend des Morgenkreises kdnnen die Erzieher/innen den Kindern zwei oder drei Lieder
zur Auswahl stellen und sie fragen, welches Lied sie heute singen méchten.

Erzieher/in: ,Heute kénnen wir zwischen dem 'Hopp, hopp, hopp, Pferdchen lauf Galopp'
oder dem 'Alle meine Entchen' wahlen. Welches Lied méchtet ihr heute singen?"

Die Kinder dlrfen dann ihre Meinung duBern, sei es durch Nicken, Zeigen auf ein Bild,
oder durch Worte. Die Mehrheit entscheidet, welches Lied gesungen wird.

Vorteil fir die Kinder:

e Sie erleben, dass ihre Meinungen und Winsche berlcksichtigt werden.

e Sie lernen, dass sie Teil der Gruppe sind und dass ihre Entscheidungen Einfluss
auf das Gruppengeschehen haben.

e Durch solche einfachen Partizipationsmdglichkeiten entwickeln Kinder frih ein
Verstandnis von demokratischen Prozessen und flihlen sich in ihrer Persénlichkeit
gestarkt.

Solche kleinen, aber bedeutenden Entscheidungen helfen den Kindern, ihre Bedlirfnisse
auszudricken und ernst genommen zu werden, was wiederum das Gemeinschaftsgefihl
starkt und ihre sozialen Kompetenzen férdert.

Die aktive Teilhabe der Kinder spiegelt sich in allen Bereichen unserer Krippenarbeit
wider, die speziell auf die besonderen Bedlrfnisse und Entwicklungsphasen der Kleinsten
abgestimmt ist. Dabei spielen die Besonderheiten und Rahmenbedingungen der
Krippenarbeit eine zentrale Rolle, die wir im Folgenden genauer beleuchten méchten.

5.3. Gruppengeschehen

Der auBere Rahmen, an dem wir unsere padagogische Arbeit ausrichten, ist der
Jahreszeitenrhythmus und die aktuellen (Situationsorientierter Ansatz) Interessen der
jeweiligen Kinder in den Gruppen.

Den Rahmen an den Jahreszeiten fest zu machen, gehdrt zu den Klassikern. Denn nichts
ist direkter und spirbarer, als den permanenten Wechsel der Wetterverhaltnisse zu
entdecken und zu erfahren. Vor allem beim Ausflug in die Natur. Aber auch das Basteln
mit Natur-Materialien, Spiele, Reime oder Geschichten erméglichen Einblicke in die
besonderen Reize der Jahreswechsel.

Wenn im Sommer der Bauer erntet, im Frihling die Krokusse bliihen oder die Tiere sich
im Herbst auf den Winter vorbereiten, 6ffnen diese Ereignisse die Sinne der Kinder fir die
jeweilige Zeit im Jahr. Denn Jahreszeiten in der Kindertagesstatte bieten einen
besonderen Reiz fir das Entdecken, Erforschen und Ausprobieren — ob drinnen oder
drauBen auf der Wiese, als Projekt im Wald oder auf dem Bauernhof.
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Durch einfach durchzufihrende Projekt- und Aktionsangebote nehmen die Kinder die
Veranderungen in der Natur wahr, die jeweilige Zeit im Jahr wird kindgerecht erklart -
gleichzeitig wird ihre Kreativitat geférdert und die Fantasie angeregt.

e Spiele und Gedichte fir das ganze Jahr
e Projekte im Wechsel der Jahreszeiten
e Feste quer durch das Jahr

Tischspiele, Bewegungsspiele, Fingerspiele, Gedichte und Kreativangebote bieten dabei
vielfaltige Anregungen fir das Thema - kleine Projekte bereichern zusatzlich den
Tagesablauf. So lasst sich das Thema Jahreszeiten z.B. auch leicht flir Feste wie das
Frihlingsfest, die Weihnachtszeit oder Ostern nutzen.

Die Gruppenaktivitaten werden im Allgemeinen an einem Thema, welches das
Wochenprogramm bestimmt, ausgerichtet. Sie sprechen alle Bereiche an, die flir die
Entwicklung des Kindes wichtig sind. Jede Gruppenleitung erstellt, in Zusammenarbeit
mit ihren Kollegen, eigene Programme flr ihre Gruppe. Diese weisen Unterschiede auf,
weil z.B. die Angebote, je nach Alters- und Entwicklungszusammensetzung, den
verschiedenen kulturellen Hintergrinden, sowie den sozialen Zusammenhangen der
Kinder variieren kdnnen.

5.4. Situationsorientierter Ansatz

Eine weitere Richtlinie unserer Arbeit ist das Prinzip der Aktualitat. Sich spontan
ergebende Anlasse sind Ausgangspunkte fir Lernerfahrungen z.B. Reparaturarbeiten in
der Einrichtung, eine Mutter bringt ihr Baby mit, Pflege des AuBBengeldandes ...

Somit sollen auch spezielle Interessen und Neigungen der Kinder in das
Gruppenprogramm integriert werden. Deshalb soll das Gruppenprogramm flexibel zu
verstehen sein. Hier kann je nach Wunsch und Ideen der Kinder, das Programm
abgewandelt und vertieft werden. Alle Erkenntnisse, die im Zusammenhang mit einer
Bereicherung der Umwelterfahrung und Sinneswahrnehmung stehen, sind von
besonderer Wichtigkeit fir die ganzheitliche Entwicklung des Kindes.

5.5. Umwelt- und Sachbegegnung

Um die Kinder mit ihrer Umwelt vertraut zu machen und ihnen vielfaltige Erfahrungen zu
ermdglichen, bieten wir eine breite Palette von Unternehmungen an. Dazu gehdren:

* Besuche auf Spielplatzen: Hier kénnen die Kinder nicht nur spielen und sich austoben,
sondern auch soziale Interaktionen mit anderen Kindern erleben. Wir organisieren auch
gerne Picknicks auf den Spielplatzen, um das Gemeinschaftsgefiihl zu stéarken.

* Ausfliige zu Postdmtern und Markten: Durch solche Besuche lernen die Kinder
verschiedene Einrichtungen in ihrer Umgebung kennen und verstehen deren Funktion.
Beim Marktbesuch kénnen sie die Vielfalt von Produkten entdecken und vielleicht sogar
selbststéndig kleine Einkdufe tatigen.

* Weiterflihrende Ausflige: Wir organisieren regelmaBig Ausfliige zu verschiedenen
Orten, um den Horizont der Kinder zu erweitern. Dazu gehdren Besuche auf
Bauernhofen, in Zoos, Aquarien, Backereien, Polizeistationen und Feuerwachen. Diese
Ausfliige bieten den Kindern die Méglichkeit, neue Tiere, Berufe und Arbeitsablaufe
kennenzulernen.

* Naturerlebnisse am See oder im Wald: Ausfliige in die Natur ermdglichen den Kindern
ein unmittelbares Erleben ihrer Umgebung. Sie kénnen Tiere beobachten, Pflanzen
entdecken, das Wasser erkunden und sich frei bewegen. Diese Erfahrungen férdern nicht
nur ihre Sinne, sondern auch ihr Verstandnis flir die natlirliche Welt.
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Durch solche Unternehmungen erhalten die Kinder die Méglichkeit, ihre Umgebung zu
erkunden, neue Erfahrungen zu sammeln und sich aktiv mit ihrer Umwelt
auseinanderzusetzen.

Auch hier wirken die Ideen der Kinder, Eltern und der Mitarbeiter mit ein.

6. Gruppenfihigkeit

Die Férderung der Gruppenfahigkeit ist ein wesentlicher Bestandteil der sozialen
Entwicklung von Kindern. Dieser Aspekt der Erziehung ist entscheidend fir das
harmonische Zusammenleben und die Integration in Gemeinschaften. Im Rahmen der
Gruppenfahigkeit entwickeln Kinder mehrere wichtige soziale Kompetenzen.

Zunachst lernen sie durch Rollenspiele, verschiedene soziale Rollen einzunehmen. Ob als
Tier, Mutter, Vater oder Kind — diese Rollen helfen ihnen, die Perspektiven anderer
Menschen nachzuvollziehen und soziale Interaktionen zu verstehen. Rollenspiele bieten
den Kindern die Gelegenheit, sich in unterschiedliche Situationen hineinzuversetzen und
ein Gefuhl fir soziale Beziehungen zu entwickeln.

Ein weiterer wichtiger Aspekt ist die Bildung von Kleingruppen und Freundschaften
innerhalb der Kita-Gruppen. Kinder beginnen, enge Freundschaften zu schlieBen und
kleinere Gruppen zu bilden. Diese Interaktionen férdern nicht nur das soziale
Miteinander, sondern auch die Fahigkeit, innerhalb einer Gruppe zu kooperieren und
gemeinsame Interessen zu verfolgen.

Dartber hinaus wird den Kindern beigebracht, Initiative zu ergreifen. Sie werden
ermutigt, eigene Spielvorschlége zu machen und , Interessengemeinschaften™ zu bilden.
Diese Eigeninitiative starkt ihre Selbststandigkeit und fordert ihre Fahigkeit, soziale
Kontakte aktiv zu gestalten.

Ein zentraler Punkt der Gruppenfahigkeit ist auch das Durchsetzen individueller
Anspriche innerhalb der Gruppe. Kinder lernen, ihre eigenen Bedlirfnisse zu artikulieren
und durchzusetzen, wéhrend sie gleichzeitig lernen, die Anspriche anderer zu
respektieren. Dieser Prozess erfolgt idealerweise in einer Weise, die der jeweiligen
Situation angemessen ist und zu einem respektvollen Miteinander beitragt.

Ein wesentlicher Aspekt ist die verbale Konfliktlésung und das Ausdriicken eigener
Bedurfnisse. Zu Beginn kénnen Kinder auf die Unterstlitzung der padagogischen
Mitarbeitenden angewiesen sein, doch im Laufe der Zeit entwickeln sie zunehmend die
Fahigkeit, Konflikte selbststandig und verbal zu I6sen. Hierbei spielt die differenzierte
Sprachentwicklung eine zentrale Rolle.

Die gezielte Férderung der Gruppenfahigkeit unterstiitzt Kinder dabei, soziale Normen
und Verhaltensweisen zu verstehen, Konflikte konstruktiv zu lésen und sich in
verschiedenen sozialen Kontexten sicher und wohlzufiihlen. Durch geeignete
padagogische MaBnahmen kénnen Kinder in ihrer Entwicklung begleitet und gestarkt
werden, um erfolgreich in Gruppen zu agieren und positive soziale Beziehungen zu
gestalten.
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7. Forderung von Selbststandigkeit im Krippen- und
Elementarbereich

Die Férderung von Selbststandigkeit ist ein zentrales Ziel der sozialen Entwicklung,
sowohl im Krippen- als auch im Elementarbereich. Je nach Alters- und Entwicklungsstand
der Kinder variieren jedoch die Ansatze und Schwerpunkte dieser Férderung.

Krippenbereich

Im Krippenalter beginnt der Weg zur Selbststandigkeit mit den ersten Grundlagen: Die
Kinder entwickeln ein Bewusstsein flir sich selbst und ihre Fahigkeiten. Selbststandigkeit
in dieser friihen Phase umfasst die Fahigkeit zur Selbst- und Fremdwahrnehmung.
Krippenkinder lernen, ihre Bedlrfnisse und Geflihle wahrzunehmen und auszudriicken.
Dies bildet die Basis fiir eine erste Selbsteinschatzung, bei der Kinder erkennen, was sie
selbststandig tun kénnen und wann sie Unterstiitzung bendtigen.

Ein wichtiger Aspekt ist die Ubernahme von kleinen Aufgaben, wie das Aufrdumen von
Spielsachen oder das selbststdandige Waschen der Hande nach dem Spielen. Solche
Tatigkeiten fordern die Eigenverantwortung und legen den Grundstein fir die Entwicklung
personlicher Verantwortung.

Auch in der Krippe kénnen die Kinder erste Erfahrungen in der Ubernahme von
Gruppenaufgaben machen, beispielsweise beim Tischdecken oder beim Sortieren von
Spielmaterialien. Diese Aktivitaten unterstitzen nicht nur die Selbststandigkeit, sondern
starken auch das soziale Miteinander und das Verstandnis flir die eigene Rolle in der
Gruppe.

Besonders wichtig ist es, den Kindern im Krippenbereich Autonomie zu gewédhren. Sie
sollen die Mdglichkeit haben, eigenstandig Entscheidungen zu treffen, beispielsweise
welches Spielmaterial sie nutzen oder wie sie ihre Zeit gestalten. Diese Freiheit starkt das
Selbstbewusstsein und férdert die Unabhangigkeit.

Elementarbereich

Im Elementarbereich wird die Férderung der Selbststandigkeit vertieft und erweitert. Hier
steht die Eigenverantwortung der Kinder noch starker im Fokus. Die Kinder lernen, sich
eigenstandig an Ablaufe und Strukturen zu halten, wie das An- und Ausziehen, das
selbststandige Holen von Spielmaterialien oder das eigenverantwortliche Einhalten von
Hygieneregeln.

Die Ubernahme von Gruppenaufgaben gewinnt im Elementarbereich weiter an
Bedeutung. Die Kinder Gibernehmen bewusst Verantwortung fiir bestimmte Tatigkeiten,
wie das GieBen der Pflanzen, das Aufraumen von Bereichen oder das Vorbereiten des
Gruppentisches. Diese Aufgaben fordern nicht nur die Selbststandigkeit, sondern auch
die Teamfahigkeit und das Gemeinschaftsgefihl.

Zudem wird die Autonomie der Kinder im Elementarbereich gestarkt, indem sie an
Entscheidungen beteiligt werden, etwa bei der Auswahl von Projekten oder der
Gestaltung von Aktivitaten. Dies gibt den Kindern die Mdglichkeit, ihre eigenen
Interessen und Ideen einzubringen, und starkt ihre Selbstwirksamkeit.

Ein weiterer wichtiger Aspekt ist die Férderung sozialer Kompetenzen, wie
Ricksichtnahme, Hilfsbereitschaft und die Fahigkeit, Konflikte eigenstandig zu l6sen. Die
Kinder lernen, sich in andere hineinzuversetzen, Empathie zu entwickeln und die
Bedlrfnisse anderer zu respektieren.

Gemeinsame Ziele
In beiden Altersgruppen steht im Mittelpunkt, die Kinder liebevoll und gezielt in ihrer
Selbststandigkeit zu fordern. Durch Alltagssituationen, spielerische Aufgaben und

altersgerechte Herausforderungen lernen sie, Verantwortung zu Gbernehmen,
Entscheidungen zu treffen und sich aktiv in die Gruppe einzubringen. Diese Férderung
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bildet die Grundlage flr eine gesunde soziale und emotionale Entwicklung, die die Kinder
ein Leben lang begleitet.

8. Wahrnehmung und Motorik

Wahrnehmungsbereiche

Die Wahrnehmung ist ein grundlegender Bestandteil der kindlichen Entwicklung und
spielt eine entscheidende Rolle beim Lernen und Verstehen der Welt. Kinder sind darauf
angewiesen, ihre Umwelt durch ihre Sinne zu erfassen und zu begreifen. Die
verschiedenen Wahrnehmungsbereiche, die in der Krippe gezielt geférdert werden, helfen
den Kindern dabei, ihre Sinne zu scharfen und ein besseres Verstandnis fir ihre
Umgebung zu entwickeln.

Optische Wahrnehmung umfasst die Fahigkeit, visuelle Eindriicke zu erkennen und zu
verarbeiten. Kinder lernen, Farben und Formen zu unterscheiden, indem sie
beispielsweise zwischen Rot und Blau oder zwischen Kreis und Quadrat unterscheiden.
Sie entwickeln ein Verstandnis flir GréBenverhaltnisse, wie groB und klein, und erkennen
Unterschiede zwischen dick und dinn. Zudem lernen sie, rdumliche Orientierung zu
verstehen, indem sie Konzepte wie vorne und hinten, oben und unten sowie drinnen und
drauBen begreifen. Das Verstandnis von Mengen, wie viel und wenig, und die
Entwicklung einer Raumvorstellung sind ebenfalls wichtige Aspekte der optischen
Wahrnehmung.

Akustische Wahrnehmung betrifft die Fahigkeit, Gerdusche und Klange zu erkennen
und zu unterscheiden. Kinder lernen, zwischen laut und leise zu unterscheiden, und
kdénnen Schreien und Fliistern auseinanderhalten. Sie Gben, kurze Satze nachzusprechen,
Worter und Zahlen zu wiederholen und Lieder sowie Reime aufzunehmen und
wiederzugeben. Ein wichtiger Teil der akustischen Wahrnehmung ist auch das Klatschen
von einfachen Rhythmen, um ein Gefihl fir Musik und Takt zu entwickeln. Kinder lernen,
verschiedene Tierstimmen und Fahrzeuggerdusche zu erkennen und unterscheiden
rhythmische Musikinstrumente.

Tasten und Empfinden bezieht sich auf die sensorischen Erfahrungen, die durch den
Hautkontakt vermittelt werden. Kinder erleben Unterschiede in der Temperatur, indem
sie warm und kalt unterscheiden. Sie spiren verschiedene Oberflachenbeschaffenheiten,
wie glatt und rauh, und erkennen Unterschiede in der Textur und Festigkeit von
Materialien, also weich und hart.

Riechen ist die Fahigkeit, verschiedene Gerliche zu erkennen und zu unterscheiden.
Kinder lernen, angenehme von unangenehmen Geriichen zu unterscheiden und dadurch
ein besseres Verstandnis fir ihre Umwelt zu entwickeln.

Schmecken umfasst die Fahigkeit, verschiedene Geschmaécker zu unterscheiden. Kinder
lernen, zwischen siB und salzig, bitter und sauer zu unterscheiden, was ihnen hilft,
verschiedene Geschmacksrichtungen zu erkennen und zu benennen.

Die gezielte Férderung dieser Wahrnehmungsbereiche durch gezielte Ubungen und
Aktivitaten unterstitzt die Kinder dabei, ihre Sinneswahrnehmungen weiterzuentwickeln
und zu verfeinern. Diese Fahigkeiten sind die Grundlage flir ein umfassendes Verstandnis
ihrer Umwelt und tragen maBgeblich zur kognitiven und sprachlichen Entwicklung bei

8.1. Grob- und Feinmotorik
Die Entwicklung der Grob- und Feinmotorik ist ebenso ein zentraler Bestandteil der

frihen kindlichen Férderung. Diese Fahigkeiten sind entscheidend fir die alltagliche
Bewegung und die prazise Hand-Augen-Koordination der Kinder.
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Grobmotorik bezieht sich auf die groBen Bewegungsablaufe, die mit den groBen
Muskelgruppen des Koérpers durchgeflihrt werden. Zu den grundlegenden
grobmotorischen Fahigkeiten gehért das freie Laufen im Raum, sowohl vorwarts als auch
rickwarts. Kinder iben sich im Hupfen und Springen, was ihre Beinmuskulatur starkt und
ihre Koordination verbessert. Ein weiteres wichtiges Element ist das Nachahmen von
Tierbewegungen, das den Kindern hilft, verschiedene Bewegungsarten zu erforschen.
Zudem lernen sie, sich durch Rollen, Rutschen, Kriechen und Krabbeln fortzubewegen,
was die Entwicklung der Bewegungskoordination fordert.

Das Werfen und Fangen von Béllen schult die Hand-Augen-Koordination und die
Reaktionsfahigkeit, wahrend der Umgang mit Reifen und Gummiringen die
Geschicklichkeit und den Gleichgewichtssinn trainiert. Kinder Gben sich auch im Steigen,
Schieben, Klettern, Balancieren und Ziehen, um ihre Muskelkraft und Koordination weiter
zu entwickeln. Diese Aktivitaten sind entscheidend fir die allgemeine kérperliche Fitness
und die Fahigkeit der Kinder, komplexe Bewegungen auszufihren.

Feinmotorik hingegen umfasst die prazisen Bewegungen, die eine feine Koordination
von Augen und Handen erfordern. Zu den wichtigen Feinmotorischen Fertigkeiten gehért
das Schneiden mit Scheren, das préazise Arbeiten mit Materialien wie Papier, Kleber und
Scheren. Das Falten und Kleben von Papier oder anderen Materialien fordert die
Handgeschicklichkeit und die Feinmotorik weiter. Das Kneten und Modellieren von
Materialien wie Knete oder Ton starkt die Fingerfertigkeit und Kreativitat der Kinder.
Kinder Uben sich im Bauen und Stecken von Bausteinen oder Puzzleteilen, was ihre
Hand-Augen-Koordination und raumliches Denken férdern. Malen mit verschiedenen
Materialien, wie Wachs- und Fingerfarben oder Buntstiften, ermdglicht es ihnen, ihre
kreative Ausdrucksfahigkeit zu entwickeln und die Kontrolle tber ihre Bewegungen zu
verfeinern. Auch das Aufféadeln von Perlen auf Schnlire oder Drahte ist eine
ausgezeichnete Ubung zur Verbesserung der Feinmotorik und Geduld.

Die gezielte Férderung dieser motorischen Fahigkeiten unterstitzt die Kinder dabei, ihre
korperlichen Fertigkeiten weiterzuentwickeln und sich sicher in ihrer Umgebung zu
bewegen. Durch regelmé&Bige Ubungen und kreative Aktivitdten werden sowohl die Grob-
als auch die Feinmotorik geschult, was eine solide Grundlage fir die spatere Entwicklung
der Kinder bildet.

9. Sprache: Erlernen und Forderung im Krippen- und
Elementarbereich

Die Sprache ist ein SchllUssel zur Integration und spielt eine zentrale Rolle in der
kognitiven, sozialen und emotionalen Entwicklung eines Kindes. In unseren
Kindertagesstatten nimmt die Sprachférderung daher einen wichtigen Platz ein, sowohl
im Krippen- als auch im Elementarbereich.

Sprachférderung im Krippenbereich

Im Krippenalter stehen Kinder am Anfang ihrer sprachlichen Entwicklung. Einige Kinder
verfligen bereits Uber erste Worter oder grundlegende Sprachkenntnisse, wahrend
andere noch nicht sprechen oder aus Familien kommen, in denen die Muttersprache nicht
Deutsch ist. Unser Ziel ist es, die Kinder individuell zu férdern und sie auf den Ubergang
in den Elementarbereich vorzubereiten.

Die Sprachférderung in der Krippe beginnt mit der Schaffung einer sprachlich anregenden
Umgebung. Durch alltagliche Dialoge, gemeinsames Singen, Vorlesen und gezielte
sprachliche Impulse fordern wir die Entwicklung der Sprachfahigkeit. Im Dialog achten
unsere padagogischen Fachkrafte darauf, Woérter und einfache Satze immer wieder
bewusst zu wiederholen, um den Kindern die Mdglichkeit zu geben, diese aufzunehmen
und nachzusprechen.

Ein Beispiel ist das Wickeln: Die Fachkraft beschreibt, was sie tut (,,Ich hole die Windel.
Jetzt ziehe ich die Hose aus."), stellt Fragen (,Hast du heute viel gespielt?") und reagiert
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auf die Antworten der Kinder. Diese alltdglichen Gesprache férdern nicht nur das
Sprachverstandnis, sondern auch den Wortschatz.

Auch nonverbale Kommunikation spielt eine groBe Rolle: Gesten, Mimik und
Kodrperhaltung unterstiitzen die Sprachentwicklung der Kinder, die sich noch in den
Anfangen des Spracherwerbs befinden. Durch die Verbindung von Sprache und Handlung
lernen sie, ihre Bedlirfnisse auszudriicken und erste Worte zu formen.

Sprachférderung im Elementarbereich

Im Elementarbereich vertiefen wir die Sprachférderung, da die sprachlichen Fahigkeiten
der Kinder hier deutlich differenzierter sind. Die Kinder erweitern ihren Wortschatz,
lernen komplexere Satzstrukturen und entwickeln ein besseres Sprachverstandnis.

Der Fokus liegt darauf, die Kinder zu ermutigen, ihre Gedanken, Wiinsche und
Beobachtungen klar zu formulieren. Dabei unterstiitzen wir sie durch gezielte Fragen,
gemeinsames Spielen, Geschichten erzdhlen und interaktive Gruppenaktivitaten. Zum
Beispiel kénnten Kinder beim Bauen mit Bausteinen beschreiben, was sie bauen, oder in
Rollenspielen verschiedene Charaktere verkdrpern, wodurch sie spielerisch die Sprache
anwenden.

Auch das Vorlesen von Bilderblichern und das Besprechen der Geschichten fordern das
Sprachverstandnis und regen die Kinder dazu an, lber Erlebtes zu sprechen. Lieder,
Reime und rhythmische Spiele sind weitere wichtige Elemente der Sprachférderung, da
sie die Merkfahigkeit und das Sprachrhythmusgefiihl starken.

Gemeinsame Ziele in Krippe und Elementarbereich

Die Sprachférderung verfolgt in beiden Bereichen das Ziel, die Kinder individuell zu
unterstlitzen und ihnen die Mdglichkeit zu geben, ihre sprachlichen Fahigkeiten aktiv zu
entwickeln.

Dies umfasst:

e Wortschatzerweiterung: Kinder lernen neue Begriffe durch wiederholte Nutzung
im Alltag.

e Satzbau und Grammatik: Padagogische Fachkréfte achten darauf,
grammatikalisch korrekte Satze vorzuleben und die Kinder dazu zu ermutigen,
diese nachzubilden.

e Kommunikation und Dialog: Durch gezielte Fragen und Gesprache werden die
Kinder ermutigt, aktiv am Austausch teilzunehmen.

Die Sprache ist nicht nur ein Mittel der Kommunikation, sondern auch ein Werkzeug zur
sozialen Interaktion. Sie hilft den Kindern, Beziehungen aufzubauen, Konflikte zu Iésen
und ihre Emotionen auszudricken. Gleichzeitig tragt eine sichere Sprachentwicklung zur
Vorbereitung auf den Ubergang in die Schule bei.

9.1. Bedeutung der Sprachforderung

Eine gezielte Sprachférderung legt den Grundstein fir Chancengleichheit, soziale
Integration und Bildungserfolg. Besonders Kinder aus Familien mit nicht-deutscher
Muttersprache profitieren davon, da sie durch das Erlernen der deutschen Sprache besser
in die Gesellschaft eingebunden werden.

Unsere Aufgabe als padagogische Fachkrafte ist es, die Kinder individuell und liebevoll
auf ihrem sprachlichen Entwicklungsweg zu begleiten und sie zu ermutigen, ihre
Fahigkeiten aktiv zu nutzen. Eine gelungene Sprachférderung 6ffnet Tlren - nicht nur im
Kindergartenalltag, sondern auch fir die spatere schulische und berufliche Laufbahn der
Kinder.

Um die Bedeutung der Sprachférderung voll ausschépfen zu kdénnen, ist es wichtig, dass
diese gezielt und professionell umgesetzt wird. Hier kommt die Sprachférderkraft ins
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Spiel. Als speziell geschulte Fachkraft tragt sie maBgeblich dazu bei, die sprachliche
Entwicklung der Kinder zu begleiten und zu unterstiitzen. Indem sie individuell auf die
Bediirfnisse jedes Kindes eingeht und gezielte FérdermaBnahmen anwendet, sorgt sie
dafir, dass sprachliche Barrieren Giberwunden und die Kinder optimal auf die
gesellschaftliche Teilhabe vorbereitet werden. Dies gilt besonders fir Kinder, die aus
Familien mit einer anderen Muttersprache kommen, da sie so die Mdglichkeit erhalten,
die deutsche Sprache sicher zu erlernen und somit aktiv in die Gemeinschaft
eingebunden zu werden.

9.2. Sprachforderkraft

Eine Sprachforderkraft ist eine speziell geschulte Fachkraft, die sich auf die Férderung
der sprachlichen Entwicklung von Kindern konzentriert. Ihre Arbeit zielt darauf ab,
Sprachkompetenzen zu starken, Sprachbarrieren abzubauen und Kindern den Zugang zu
Bildung und sozialer Integration zu erleichtern. Wenn die Sprachférderung auf Grundlage
des Primo-Tests erfolgt, wird die Forderung gezielt an den individuellen sprachlichen
Bediirfnissen des Kindes ausgerichtet.

Aufgaben einer Sprachforderkraft

1. Durchfiihrung des Primo-Tests:
o Der Primo-Test ist ein diagnostisches Instrument, das die sprachlichen
Fahigkeiten von Kindern in verschiedenen Bereichen wie Wortschatz,
Satzbau, Aussprache und Sprachverstandnis erfasst.
o Die Sprachférderkraft verwendet die Ergebnisse des Tests, um die Starken
und Schwachen jedes Kindes zu analysieren und einen individuellen Plan
zu erstellen. Aktive Sprache —Ein Jahr vor der Schulbeginn.

2. Individuelle Sprachforderung:

o Auf Basis des Primo-Tests entwickelt die Sprachférderkraft
maBgeschneiderte Ubungen und Aktivitdten, die gezielt auf die
Schwachstellen der Kinder eingehen.

o Kinder mit einem begrenzten Wortschatz werden beispielsweise durch
Spiele, Bilderblcher oder gezielte Gesprache dabei unterstitzt, ihren
Wortschatz zu erweitern.

o Fur Kinder mit Schwierigkeiten im Satzbau werden Ubungen zur
Grammatik und Satzbildung durchgefiihrt.

3. Forderung im Alltag:

o Die Sprachfdrderkraft integriert sprachférdernde MaBnahmen in den Alltag
der Kinder. Zum Beispiel wird beim Spielen, Singen, Vorlesen oder
gemeinsamen Aktivitaten bewusst Sprache eingesetzt, um die Kinder zum
Sprechen zu animieren.

o Sie begleitet alltdgliche Situationen (z. B. Mahlzeiten, Anziehen,
Aufraumen) mit sprachlichen Impulsen, um den Wortschatz und das
Sprachverstandnis der Kinder zu fordern.

4. Gruppen- und Einzelarbeit:
o Die Férderung erfolgt sowohl in Kleingruppen als auch in Einzelsitzungen,
je nach Bedarf des Kindes.
o In der Gruppe werden beispielsweise Lieder, Reime oder Rollenspiele
genutzt, um die Kinder spielerisch in den Sprachgebrauch einzubinden.
o Einzelarbeit ermdglicht eine intensive Férderung spezifischer Defizite.
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5. Elternarbeit:

o Die Sprachférderkraft arbeitet eng mit den Eltern zusammen, um sie in
den Forderprozess einzubinden. Sie gibt Tipps, wie die sprachliche
Entwicklung des Kindes auch zu Hause unterstitzt werden kann.

o Eltern erhalten Informationen Uber die Ergebnisse des Primo-Tests und den
individuellen Férderplan ihres Kindes.

6. Dokumentation und Evaluation:

o Die Sprachférderkraft dokumentiert die Fortschritte der Kinder, um die
Wirksamkeit der MaBnahmen zu Uberpriifen und den Férderplan
gegebenenfalls anzupassen.

o RegelmaBige Tests oder Beobachtungen helfen, den Entwicklungsstand des
Kindes zu bewerten.

9.3. Sprachforderung nach dem Primo-Test

Der Primo-Test bietet eine strukturierte Grundlage, um die Férderung individuell und
bedarfsorientiert zu gestalten. Typische Schwerpunkte kénnen dabei sein:

e Wortschatz: Ubungen zur Benennung von Gegensténden, Farben, Tieren oder
Tatigkeiten.

e Satzbau: Bildkarten oder Geschichten, die das Bilden von vollstandigen und
korrekten Satzen fordern.

e Sprachverstandnis: Aufgaben, bei denen Kinder Anweisungen folgen oder
Fragen zu gehérten Geschichten beantworten missen.

e Aussprache: Spielerische Ubungen wie Reime, Zungenbrecher oder das
Nachsprechen bestimmter Laute.

e Kommunikation: Férderung von Dialogen durch Rollenspiele, Erzédhlrunden oder
Alltagsgesprache.

Durch die gezielte Arbeit der Sprachférderkraft auf Grundlage des Primo-Tests wird
sichergestellt, dass jedes Kind entsprechend seines Entwicklungsstands und seiner
Bedlirfnisse unterstitzt wird. Dies tragt maBgeblich dazu bei, die sprachliche Entwicklung
voranzutreiben und Chancengleichheit zu férdern.

10. Pflegerischer Anteil in der Krippe und Elementarbereich:

Im Krippenbereich ist der pflegerische Anteil besonders hoch, da Kinder im Alter von ein
bis drei Jahren noch stark auf Unterstiitzung bei grundlegenden Alltagsaktivitaten
angewiesen sind. Hier geht es nicht nur um die einfache Betreuung, sondern auch um
eine gezielte Férderung in einer sicheren und gesunden Umgebung.

1. Grundlegende Korperpflege: Kleinkinder bendtigen intensive Hilfe bei der
Koérperpflege - vom Wickeln Gber das Anziehen bis hin zum Handewaschen. Auch wenn
im Elementarbereich immer mehr Kinder die Fahigkeit entwickeln, diese Aufgaben
weitgehend selbststdndig zu erledigen, bleibt es ein zentrales Thema im Krippenbereich.
Hier sind Fachkréfte gefragt, die den Kindern sowohl bei der Hygiene helfen als auch
eigenstandige Rituale einfiihren, die spater im Elementarbereich weiter ausgebaut
werden kénnen.

2. Essensversorgung: Wahrend Krippenkinder noch Unterstlitzung beim Essen
bendtigen und bei den Mahlzeiten beaufsichtigt werden, zeigt sich im Elementarbereich
eine zunehmende Selbststandigkeit. Kinder ab dem dritten Lebensjahr lernen,
eigenstandig zu essen und mit anderen Kindern am Esstisch zu interagieren. Die
Fachkréfte begleiten diesen Ubergang, indem sie den Kindern helfen, ihre Mahlzeiten zu
gestalten und Verantwortung zu Gibernehmen. Auch in der Krippe ist die Sicherstellung
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einer ausgewogenen Erndhrung essenziell, da die Kinder in dieser Entwicklungsphase viel
Energie bendgtigen.

3. Schlaf- und Ruhezeiten: Im Krippenalter sind regelmaBige Schlaf- und Ruhephasen
notwendig, um den koérperlichen und emotionalen Bedlirfnissen der Kinder gerecht zu
werden. Padagogische Fachkrafte begleiten die Kinder beim Einschlafen und schaffen
eine ruhige, sichere Umgebung. Im Elementarbereich kdnnen Kinder oft langer wach
bleiben und die Zeit flr ruhigere Aktivitdten oder ein angepasstes Mittagsangebot
nutzen, wobei weiterhin auf eine ausgewogene Balance zwischen Bewegung und Ruhe
geachtet wird.

4. Sicherheits- und Aufsichtspflicht: Sicherheit hat in beiden Altersbereichen hohe
Prioritat. Im Krippenbereich ist intensive Aufsicht erforderlich, da Kinder sich noch
motorisch unsicher bewegen und haufig Gefahrenquellen nicht erkennen. Im
Elementarbereich kdnnen Kinder bereits selbststandiger handeln, doch die Fachkrafte
bleiben weiterhin in der Aufsicht und unterstlitzen die Kinder bei der Entwicklung ihrer
Selbststandigkeit, indem sie ihnen sichere Spielméglichkeiten bieten.

5. Emotionale und soziale Fiirsorge: Kleinkinder im Krippenalter brauchen viel
Zuwendung und Nahe, da sie noch in einer intensiven Bindungsphase sind. Die
padagogischen Fachkrafte nehmen eine zentrale Rolle als Bezugspersonen ein, die den
Kindern emotionale Sicherheit und Unterstitzung bieten. Auch im Elementarbereich
bleibt die emotionale Betreuung wichtig, jedoch kommen zusatzliche Elemente wie die
Férderung sozialer Kompetenzen durch das gemeinsame Spiel und das Einliben von
Regeln und Kooperation hinzu.

6. HygienemaBnahmen: Im Krippenbereich sind Fachkréfte intensiv mit der Férderung
von HygienemaBnahmen beschéftigt, da die Kinder oft noch nicht in der Lage sind, diese
selbststandig umzusetzen. Dies reicht von der Hilfe beim Handewaschen bis zum
Aufrdaumen des Spielmaterials. Im Elementarbereich lernen die Kinder zunehmend,
Hygieneregeln selbststdndig umzusetzen, und kénnen dabei von den Fachkraften in ihrer
Eigenverantwortung unterstitzt werden.

Fazit: Der pflegerische Anteil im Krippenbereich ist essentiell, um den spezifischen
Bedurfnissen der Kinder in dieser friithen Phase gerecht zu werden und ihnen eine sichere
Grundlage fur ihre spatere Entwicklung zu bieten. Im Elementarbereich wird dieser Anteil
schrittweise reduziert, da die Kinder zunehmend selbststandiger werden und ihre sozialen
und emotionalen Kompetenzen weiter ausgebaut werden. Eine kontinuierliche,
strukturierte Betreuung durch verlassliche Bezugspersonen ist jedoch in beiden Bereichen
von groBer Bedeutung, um den Kindern Orientierung und Sicherheit zu bieten, wahrend
sie sich in ihrer Umgebung entfalten.

11. Projektarbeit

Das Wort PROJEKT, stammt aus dem lateinischen (projicere) und bedeutet etwas
durchdringen, vorrauswerfen, entfernen, planen, sich etwas vornehmen. Der
Projektgedanke ,Lernen durch Tun" ist keine Erfindung der modernen Padagogik, ihre
Wurzeln reichen bis ins 17 Jhd. zurlick. Als ,Projekt" wird ein themenbezogener,
handwerklich orientierter Lebensprozess bezeichnet, bei dem die Kinder durchgehend
ihre Arbeit selbstandig ausfiihren.

Die Projektmethode gilt als ,lernende Betdtigung, die bildend wirkt."

Die Grundsatze der Projektmethode: Die Projektmethode regt zum lebendigen und
ganzheitlichen Tun an. Kinder unterschiedlichen Alters arbeiten gemeinsam an einem
Thema. Die Persdnlichkeitsentwicklung der Kinder wird durch die Verwirklichung ihrer
Interessen angeregt. Projekte entstehen spontan aus einem bestimmten Ereignis
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heraus. Projekte entwickeln sich aus einem Thema, einer Idee der Kinder, Eltern, der
Erzieher*in

12. Bewegungserziehung

Es steht jeder Gruppe zu einer bestimmten Zeit ein Merzweckraum zur Verfiigung.
Genutzt wird ebenfalls das AuBengelande.

~Bewegung und Sport gelten zu Recht als unverzichtbare Bestandteile der Erziehung des
Kindes. Im Vorschulalter haben Bewegungserziehung, Turnen und Sport vor allem das
Ziel, der natlrlichen Lebensfreude des Kindes Raum zu geben und so das Wohlbefinden
und die motorischen Fahigkeiten zu starken und eine gesunde Entwicklung zu
gewahrleisten. Allerdings hat gerade in der frithen Kindheit die Férderung der
motorischen Fertigkeiten eine Bedeutung, die weit Gber die kérperliche Gesundheit
hinausreicht und die Gesamtentwicklung des Kindes betrifft, und zwar Aspekte der
emotionalen, geistigen und sozialen Entwicklung."

~Der Forderung der korperlichen Gesundheit und Leistungsfahigkeit kommt in den letzten
Jahren eine besondere Bedeutung zu, gerade auch in vorschulischen Einrichtungen.
Experten beklagen, dass sich die kérperliche Leistungsfahigkeit der Kinder gegentiber
friiher deutlich verschlechtert hat. So werden bei einem erheblichen Anteil der
eingeschulten Kinder Haltungs- und Organleistungsschwachen festgestellt und immer
mehr Kinder leiden unter einer gestdérten Kérperkoordination, d.h. bei ihnen ist das
notwendige Zusammenwirken verschiedener Muskeln und Muskelgruppen bei
Bewegungsablaufen gestdrt bzw. nicht altersgemag...

...Dennoch bleibt angesichts der veranderten Lebensbedingungen, unter denen Kinder
heute aufwachsen, die Sorge um die Entwicklung der kérperlichen Fahigkeiten berechtigt,
kommt doch der Motorik eine Schlisselstellung in der Gesamtentwicklung des Kindes zu,
ganz besonders in der frihen Kindheit."

»S0 wichtig dieser Aspekt der kérperlichen Gesundheit, der kérperlichen Entwicklung und
der korperlichen Leistungsfahigkeit auch ist, Bewegung und Bewegungsférderung haben
gerade in der frihen Kindheit zusatzlich eine wesentliche Bedeutung flr die kindliche
(Gesamt)Entwicklung. Es ist bekannt, dass Bewegung oder - um den wissenschaftlichen
Begriff zu verwenden - Motorik eng verbunden ist mit sensorischen und psychischen
Prozessen und dass zwischen Bewegen, Fihlen und Denken nur willktrlich unterschieden
werden kann. Dies wird nicht zuletzt durch die Wortverbindungen "Psychomotorik" und
"Sensu-" bzw. "Sensomotorik" betont. Jedes menschliche Verhalten umfasst motorische,
emotionale und kognitive Aspekte. Daher ist flir Kinder die Bewegung ein wichtiges
Mittel, Informationen Uber ihre Umwelt, aber auch lber sich selbst, ihren Kérper, ihre
Fahigkeiten zu erfahren und ihre Umwelt zu "begreifen". Die Bewegung ist flr die
Wahrnehmung, die kognitive und emotionale und nicht zuletzt fiir die soziale Entwicklung

von entscheidender Bedeutung."
Quelle: Staatsinstitut fir Friihpadagogik/Bayern - Dr. Heinz Krombholz

Fir Kinder im Kitabereich und auch schon friher ist es umso wichtiger, ihre Umwelt so
frih wie mdglich kennenzulernen und zu erfahren. Objekte und Orte missen erforscht
werden - Bewegung dieser und sich selbst spielt ebenfalls eine zentrale Rolle.

Die erste wichtige Regel ist:

e Animieren der Kinder und padagogischen Mitarbeitenden, den AuBenbereich zu nutzen
und sich zu bewegen.
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e Auch bei Schnee und Regen kénnen kurze Aktivitdten an der frischen Luft die
Konzentrationsfahigkeit steigern und SpaB machen.

e Anregen der Kinder zum Spielen: Das klassische Fangenspielen oder Versteckspiel
beziehungsweise eine Mischung aus beiden kann eine passende Anregung sein.
Wichtig fir die Bewegungserziehung ist, dass sich die Kinder selbst und zum Teil sogar
ihre Umwelt bewegen kénnen.

13. Soziale Entwicklung des Kindes

Erziehung ist Aufgabe des Elternhauses; die Kindertageseinrichtung hat unterstiitzende
und ergdanzende Funktion.

Ziel und Bestrebung der Sozialerziehung in der Kindertageseinrichtung ist, das Kind in
seiner sozialen Entwicklung zu fordern und zu befdhigen, eigene Bedlrfnisse und
Anspriche im Umgang mit anderen Kindern und Erwachsenen selbst zu steuern. Das
Handeln des Kindes soll durch innere Einsicht erfolgen und nicht, durch von auB3en
aufgezwungener Ordnung.

Im Kindergartenalltag entstehen Situationen, bei denen das Kind lernt, die Konsequenzen
seines Verhaltens zu erkennen und sein Verhalten danach auszurichten. In kindgerechter,
freundlicher Umgebung und positiver Atmosphare findet es Sicherheit und fihlt sich
geborgen.

Dies bewirkt fir das Kind innere Ruhe und Ausgeglichenheit, starkt sein Selbstvertrauen
und schafft eine positive Einstellung zu seinem Umfeld. Die von Natur aus vorhandene
Neugierde des Kindes, seine Aufgeschlossenheit und Aufnahmebereitschaft werden
aufrechterhalten und geférdert. Freude an Kommunikation und Motivation zur Teilnahme
am Geschehen in der Kita bilden die Voraussetzungen fir eine erfolgreiche bikulturelle
Erziehung.

13.1. Eingangsphase (Eingewéhnung Elementarbereich)

Zu Beginn des Kindergartenbesuchs (3 bis 6 Jahre) bedarf die Zeit der Eingangsphase
(Eingewdhnung) besonderer Aufmerksamkeit und individueller Betreuung durch die
Mitarbeiter in der Gruppe. Sie ist zeitlich nicht begrenzbar, da sie von der individuellen
Entwicklung des einzelnen Kindes abhangig ist. Innerhalb der Eingangsphase muss sich
das Kind mit folgenden besonderen Schwierigkeiten und Lernprozessen

auseinandersetzen:

¢ Ablésung vom Elternhaus (gute Beziehung zur Bezugsperson aufbauen und
Geborgenheit im Kindergarten finden).

¢ Erlernen von Selbstandigkeit (verlangt besondere pflegerische Aufgaben der
Bezugsperson).

¢ Hinflhren zur Ordnung im Kitaalltag.

o Aufbauen erster Gruppenkontakte und Auftreten erster Konflikte mit anderen Kindern.
(Lernen, andere zu bertcksichtigen und zu respektieren).

e Entwickeln von kurzer Spielausdauer (im Krippenbereich).

13.2. Gruppenfahigkeit
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Der nachste wichtige Aspekt der Sozialentwicklung ist die Erziehung zur
Gruppenfahigkeit. Gemeint sind damit folgende Fahigkeiten:

e Ubernahme sozialer Rollen (findet Ausdruck im Rollenspiel: Tiere, Mutter, Vater und

Kind).

¢ Bildung von Kleingruppen und von Freundschaften innerhalb der Kita-Gruppen.

¢ Ergreifen von Initiativen (Spielvorschlage, Bildung von “Interessengemeinschaften”).

¢ Individuelle Anspriiche innerhalb der Gruppe durchsetzen und von anderen akzeptieren
kénnen. (Sollen der Situation angemessen sein.)

e Anstreben verbaler Konfliktldsung und Ausdriicken eigener Bedlirfnisse (zunachst noch
mit, spater ohne Hilfe der pad. Mitarbeiter). Hier ankert eine differenzierte
Sprachentwicklung an.

13.3. Selbstdndigkeit

Als Langzeitziel der sozialen Entwicklung im Kindergarten steht die Erziehung zur
Selbstandigkeit.

Das bedeutet fiir das Vorschulkind die Fahigkeit zu:

e Richtiger Selbsteinschatzung.

e Ubernahme von Verantwortung fiir eigenes Handeln und fiir die eigene Person.
(Aufbewahren von Eigentum und Beachten von Kérperhygiene).

e Ubernahme von Gruppenaufgaben.

e Autonomie innerhalb des Kindertagesstattenbereiches.

e Fahigkeit zur Kontaktaufnahme zu unbekannten Personen. (z.B. andere Eltern,
Grundschullehrer, ...).

¢ Hilfsbereitschaft, Riicksichtsnahme (ohne direkte Aufforderung).

14. Eingewodohnungsphase in der Krippe

Die Eingewthnungsphase stellt den Beginn des Krippenbesuchs dar und erfordert
besondere Aufmerksamkeit und individuelle Betreuung durch die Mitarbeiter. Diese Phase
ist nicht strikt zeitlich begrenzt, da sie stark von der Entwicklung und den Bedilrfnissen
jedes einzelnen Kindes abhangt. In dieser entscheidenden Phase muss sich das Kind mit
verschiedenen Herausforderungen und Lernprozessen auseinandersetzen, die die
folgenden Bereiche umfassen:

e Ablésung vom Elternhaus: Das Kind muss eine positive Beziehung zur
Bezugsperson aufbauen und Geborgenheit im neuen Umfeld finden. Die Trennung
von den Eltern kann fiir das Kind emotional herausfordernd sein, und es ist
wichtig, dass es sich sicher und gut aufgehoben fihit.

e Erlernen von Selbststandigkeit: Der Eintritt in die Krippe erfordert, dass das Kind
neue Fahigkeiten zur Selbststandigkeit entwickelt. Dazu gehéren auch spezielle
pflegerische Aufgaben, die von der Bezugsperson des Kindes ibernommen werden
missen, um den Ubergang zu erleichtern.

e Integration in den Kitaalltag: Das Kind muss lernen, sich an die Regeln und
Routinen des Krippenalltags zu gewdhnen. Dazu gehért die Entwicklung von
Fahigkeiten, sich an die Struktur des Tages anzupassen und sich in den
Gruppenalltag einzufinden.

e Aufbau von Gruppenkontakten: Der Kontakt zu anderen Kindern und die
Bewadltigung erster Konflikte sind wesentliche Lernprozesse. Das Kind muss
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lernen, Ricksicht zu nehmen, Konflikte zu I6sen und sich in die Gruppe
einzuordnen.

e Entwicklung von Spielausdauer: Besonders im Krippenbereich ist es wichtig, dass
das Kind allmahlich eine kurze Spielausdauer entwickelt und lernt, sich auf
Spielaktivitaten einzulassen.

14.1. Eingewoéhnung, angelehnt an das Berliner Modell

Wir orientieren uns an dem bewahrten ,Berliner Eingewéhnungsmodell*, das einen
sanften Ubergang von der Familie in die Krippe ermdglicht. Diese Methode betont, dass
die Eingewdhnungszeit individuell gestaltet werden muss, um den Bedirfnissen jedes
Kindes gerecht zu werden. Fir die Dauer der Eingewdhnungsphase empfehlen wir, dass
ein Elternteil, idealerweise fur etwa zwei bis vier Wochen, kontinuierlich anwesend ist.
Wahrend dieser Zeit bietet das Elternteil dem Kind die notwendige Sicherheit und
Unterstlitzung, um sich auf die neue Umgebung einzulassen. Es ist wichtig, dass diese
Phase nicht mit anderen groBen Verdanderungen in der Familie zusammenfallt.

e Kontinuierliche Begleitung: Eine feste Bezugsperson, wie ein Elternteil oder
GroBelternteil, sollte die Eingewdhnung begleiten. Wechselnde Begleitpersonen
kdnnen den Prozess erschweren, da das Kind wiederholt die Trennung von
unterschiedlichen Personen (ben muss.

e Urlaubsplanung: Der elterliche Urlaub sollte so geplant werden, dass das Kind
wahrend oder unmittelbar nach der Eingewdhnungsphase nicht langer abwesend
ist. Ein kontinuierlicher Besuch der Krippe unterstitzt das Kind bei der Anpassung
und vermeidet zusatzliche Unsicherheiten.

Auch wenn die elterliche Begleitung dem Kind den Ubergang erleichtert, kénnen die
vielen neuen Eindriicke in den ersten Wochen zu schnellerer Ermidung oder
ungewohnten Reaktionen flihren. Dies ist ein normaler Teil des Anpassungsprozesses.

14.2. Ablauf der Eingewéhnung

Die Eingewdhnung wird in mehrere Phasen unterteilt, wobei jede Phase an die
individuellen Bedilrfnisse des Kindes angepasst wird. Der genaue Ablauf kann variieren,
und wir werden die Eltern taglich Gber den Fortschritt und die ndchsten Schritte
informieren.

e Die ersten drei Tage - Grundphase: In dieser Phase verbringt das Kind ca. 1 bis 2
Stunden in der Krippe. Ein fester Platz flir die Eltern im Gruppenraum ermdglicht
es dem Kind, sich zu orientieren und sich sicher zu fiihlen. Das Kind hat die
Mdglichkeit, sich jederzeit dem Elternteil zuzuwenden, was das Gefihl von
Sicherheit erhdht. Es gibt in dieser Phase noch keinen Trennungsversuch.

e Ab dem dritten Tag - Trennungsversuch: Ab dem dritten Tag kann das Elternteil
versuchen, sich nach einer gemeinsamen Zeit mit dem Kind flr kurze Zeit von
ihm zu verabschieden und den Raum zu verlassen, jedoch in der Nahe der Krippe
bleiben. Wenn das Kind weint und sich nicht beruhigen lésst, wird das Elternteil
gebeten, das Kind vorzeitig abzuholen.

o Die folgenden Tage - Stabilisierungsphase: Je nachdem, wie das Kind auf die
Trennung reagiert, werden die Zeiten der Trennung allmahlich verlangert. Wenn
das Kind die Erzieherin als sichere Bezugsperson akzeptiert und sich von ihr
beruhigen lasst, kdnnen die Trennungszeiten auf mehrere Stunden ausgeweitet
werden. Eltern missen wahrend dieser Phase telefonisch erreichbar sein, um das
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Kind im Notfall abzuholen. Die Kinder sollen einen ,inneren Plan" entwickeln und
lernen, sich im Tagesablauf der Krippe zurechtzufinden, z.B. durch das Verstehen
von Tagesstrukturen wie dem Morgenkreis oder der Friihstiickszeit.

Durch diese strukturierte und individuell abgestimmte Eingewéhnungsphase bieten wir
den Kindern eine solide Grundlage fir eine erfolgreiche und angenehme Eingew6hnung in
die Krippe.

Wichtig: In dieser Phase sollen sowohl das Uben als auch die Trennung regelméaBig
geprobt werden. Erst wenn das Kind diese Zeitspanne gut bewaltigen kann, wird die
Dauer schrittweise verlangert. Diese Anpassungen werden in Absprache mit den Eltern
vorgenommen und kénnen je nach individueller Entwicklung des Kindes vom
vorgesehenen Modell abweichen. Dies liegt hauptsachlich in der Entscheidung der
padagogischen Fachkraft.

15. Beschwerdemanagement
Beschweren erwilinscht!

Beschwerden in unseren Kindertagesstatten kénnen von Eltern, Kindern und Mitarbeitern
in Form von Kritik, Verbesserungsvorschlagen, Anregungen oder Anfragen ausgedriickt
werden.

Die Beschwerde eines Kindes ist als UnzufriedenheitsdauBerung zu verstehen, die sich
abhangig vom Alter, Entwicklungsstand und der Personlichkeit in verschiedener Weise
tiber eine verbale AuBerung als auch iber Weinen, Wut, Traurigkeit, Aggressivitat oder
Zurlickgezogenheit ausdricken kann.

Kdnnen sich die alteren Kindergartenkinder schon gut tUber Sprache mitteilen, muss die
Beschwerde der Allerkleinsten von dem Padagogen sensibel aus dem Verhalten des
Kindes wahrgenommen werden. Achtsamkeit und eine dialogische Haltung der
padagogischen Fachkraft sind unbedingte Voraussetzungen fiir eine sensible
Wahrnehmung der Bedlirfnisse des Kindes.

Aufgabe des Umgangs mit jeder Beschwerde ist es, die Belange ernst zu nehmen, den
Beschwerden nachzugehen, diese mdglichst abzustellen und Lésungen zu finden, die alle
mittragen kénnen.

Wir verstehen Beschwerden als Gelegenheit zur Entwicklung und Verbesserung unserer
Arbeit in unseren Einrichtungen. Darilber hinaus bieten sie ein Lernfeld und eine Chance,
dass Recht der Kinder auf Beteiligung umzusetzen. Dies erfordert partizipatorische
Rahmenbedingungen und eine Grundhaltung, die Beschwerden nicht als lastige Stérung,
sondern als Entwicklungschance begreift. Ziel unseres Beschwerdemanagements ist es,
Zufriedenheit (wieder) herzustellen.

16. Elternarbeit

Das gute Verhaltnis zwischen Eltern und padagogischen Fachkraften ist eine wichtige
Voraussetzung fir eine erfolgreiche Kindertagesstatte. Kindertagesstatte und Familie
mussen kooperieren, um dem Kind die bestmdgliche Entwicklung zu gewahrleisten. Eine
einheitliche padagogische Linie ist wichtig fur die Orientierung des Kindes in seiner
Umwelt und flr seine emotionelle Stabilitat.

Wir gehen an die einzelne Familie nach dem Prinzip der unbedingten Wertschatzung
heran. Eltern bestimmen die Grundsatze ihrer Erziehung und tragen die Verantwortung
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dafir. Es steht uns nicht zu, ihre Grundsatze in Frage zu stellen. Wir geben ggf.
Anregungen, die von den Familien oftmals sehr gerne angenommen werden. Es ist
jedoch allein die Entscheidung der Eltern, welchen fachlichen Beratungen sie Vertrauen
schenken und inwieweit sie Inhalte annehmen mdchten.

Eine Ausnahme hiervon bildet allein der Verdacht der Geféhrdung des Kindeswohls. In
diesem Fall sind wir gesetzlich verpflichtet, MaBnahmen zu ergreifen, die im SGB VIII
festgeschrieben sind.

Wir schatzen unsere Eltern als Experten ihrer Kinder und empfinden sie in einer
Erziehungspartnerschaft als wertvolle Kooperationspartner.

Gegenseitige Achtung und Respekt sind uns wichtig, um fiir die Kinder alle zur Verfligung
stehenden Ressourcen fir ihre Entwicklung nutzen zu kénnen.

16.1. Vor dem Kitaeintritt

¢ Interessierte Eltern erhalten ausfiihrliche schriftliche Informationen tber den Kitaalltag
und dessen Inhalte.

¢ Innerhalb der Einschreibefrist haben interessierte Eltern Gelegenheit zur Besichtigung
der Einrichtung und zur Klérung von Fragen bezlglich der Kindertagesstatte/Krippe.

¢ Die Aufnahmekommission entscheidet bis Ende Februar Gber die Vergabe der freien
Platze im Kindergarten). Die Eltern werden schriftlich tGber die Entscheidung
benachrichtigt.

e In der Krippe bekommen wir die Kinder Gber das ,Familien- und Kinderservicebiro®™ der
Stadt Delmenhorst zugewiesen (zentrale Vergabe). Die Eltern werden schriftlich Gber die
Entscheidung benachrichtigt.

e Vor Beginn der Sommerferien erhalten die Eltern der aufgenommenen Kinder weitere
Informationen lber den Start (Eingewdéhnung) ihrer Kinder in der
Kindertagesstadtte/Krippe.

16.2. Nach dem Kitaeintritt

e Wahl des Elternsprechers und dessen Vertretung

e Nach Absprache kénnen weitere themenbezogene Elternabende stattfinden.

¢ Elterngesprache (nach Vereinbarung)

e Einbeziehung der Eltern bei Ausflligen, Festen und Projekten.

e Weitergabe des Gruppenprogramms an die Eltern.

e Elternabend: Information Gber padagogische Zielsetzung, Gruppen- und
Deutschprogramm des laufenden Kindergartenjahres, Mitteilungen zum
Kindergartenalltag

e RegelmaBige Elternbeiratssitzungen

Es ist wichtig flr die Mitarbeitenden in der Kindertagesstatte, dass die Eltern gut Uber die
dort geleistete Arbeit informiert werden, die Mitarbeitenden umfassende Information von
den Eltern Uber die Kinder erhalten und eine konstruktive Kommunikation unter den
Eltern stattfindet.

Hierbei werden entstehende Ideen, seitens der Eltern gerne entgegengenommen und
Unterstltzt.
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17. Besonderheiten in der Krippe

Die Krippe bietet den Kindern erste Lernerfahrungen auBerhalb des familiaren Umfeldes.
Sie gibt die Mdéglichkeit sich mit anderen Kindern auseinanderzusetzen sowie motorisch,
sprachlich und kreativ tatig zu werden. Unsere Krippe bietet alles, was ein Kind an
Erfahrungsraumen fiir eine ganzheitliche Entwicklung benétigt. Zielsetzung aller
padagogischen Arbeit ist es, dass Kinder innerhalb seiner unterschiedlichen
Entwicklungsvoraussetzungen, unabhangig seiner kulturellen Herkunft, im Erwerb von
lebenspraktischen Kompetenzen zu unterstiitzen. Wir befédhigen die Kinder darin,
Lebenssituationen eigenverantwortlich, aktiv und kompetent zu bewadltigen.

Diese Einrichtung nimmt Kinder ab einem Jahr, fir maximal 6 Stunden auf. Hier
schlieBen wir ein Kompromiss zwischen der Arbeitswelt der Eltern und den Bedirfnissen
des Kindes.

Das padagogische Konzept ist getragen von Wertschatzung und Achtsamkeit

Jedes Kind wird in seiner Personlichkeit akzeptiert und angenommen, in seinen Starken
bekraftigt und in seiner Entwicklung liebevoll begleitet. Wir betreuen Kinder in einer
geborgenen und harmonischen Atmosphare in kleinen Gruppen.

Wir sehen uns als Entwicklungsbegleiter und Impulsgeber fiir das Kind, damit es
selbstandig die Welt entdecken und erfahren kann. Wir schaffen Entwicklungs- und
Lernmdglichkeiten. Um die Kinder darin zu unterstiitzen, sind uns folgende Punkte
wichtig:

e Eine feste Bezugsperson

e Ein strukturierter Tagesablauf

e Orientierung an den Kompetenzen und Ressourcen der Kinder

e Unterstiitzung des natlrlichen Bewegungsbediirfnisses

Férderung der natirlichen Neugier an der Natur- und Umweltbegegnung
Musik- und Bewegungsférderung

Férderung der Grob- und Feinmotorik u. a. in den Lernorten

Ein warmes Mittagessen

Ubergang von den Krippenkindern zu den Elementarkindern

Ein gelungener Ubergang von den Krippenkindern zu den Elementarkindern stellt einen
wichtigen Entwicklungsschritt dar, der sorgfaltig gestaltet werden muss, um den Kindern
Sicherheit und Vertrauen zu vermitteln. Wahrend die Kinder in der Krippe vor allem
intensive pflegerische und emotionale Unterstitzung bendtigen, gewinnen sie mit
zunehmendem Alter und wachsender Selbststéndigkeit die Fahigkeit, sich starker auf
kognitive und soziale Lernprozesse einzulassen.

Dieser Ubergang wird behutsam begleitet, um den Kindern einen reibungslosen Wechsel
in die neue Gruppe zu ermdglichen. Mit der Umstellung auf die Elementargruppe riicken
andere Schwerpunkte in den Vordergrund: die Férderung von Sprache, Kreativitat,
sozialer Kompetenz und Selbststandigkeit. Dabei bleibt die liebevolle Begleitung durch
die padagogischen Fachkrafte ein zentraler Aspekt, um den Kindern das notige Vertrauen
flr die neuen Herausforderungen zu geben.

Durch regelméaBige, altersgerechte Ubergangsrituale und Schnuppertage in der
Elementargruppe lernen die Kinder die neue Umgebung, die anderen Kinder und die
padagogischen Fachkrafte kennen. Dies gibt ihnen die Méglichkeit, die Verdanderungen
positiv zu erleben und sich auf die neue Phase ihres Bildungsweges vorzubereiten. Die
enge Zusammenarbeit zwischen den Fachkraften der Krippe und des Elementarbereichs
sorgt daflir, dass die individuellen Bedirfnisse und der Entwicklungsstand jedes Kindes
berlicksichtigt werden, sodass sie sich in ihrer neuen Umgebung willkommen und sicher
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faihlen kénnen.
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